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RESUMO

Este trabalho busca analisar como a Educacdo Ambiental (EA) vem
sendo abordada nos Livros Didaticos de Ciéncias utilizados pela Escola
de Educacdo Basica Fabio Silva, localizada na cidade de Tubardo - SC.
Para a realizacdo das analises, teve-se por base categorias
fundamentadas na Educacdo Ambiental Critica (EAC). A colecdo
escolhida como objeto de estudo faz parte do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNDL) e aborda muitas problematicas ambientais, de forma
critica, através de questionamentos e sugestbes de pesquisa,
aproximando os alunos aos contetdos, possibilitando o desenvolvimento
de uma cidadania ambiental.

Palavras-chave: Livros Didaticos, Educacdo Ambiental Critica, Meio
Ambiente.



ABSTRACT

This work seeks to analyze how Environmental Education (EE) has
been approached in Science Textbooks used by the School of Basic
Education Fabio Silva, located in Shark - SC. To perform the analysis,
had to be based on categories based on Critical Environmental
Education (EAC). The collection chosen as the object of study is part of
the National Textbook (PNDL) and addresses many environmental
issues, critically, through questioning and search suggestions,
approaching students to content, enabling the development of an
environmental citizenship.

Keywords: Textbook, Critical Environmental Education, Environment.
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1. CARACTEZIZACAO E JUSTIFICATIVA
1.1 Apresentacédo

Inicialmente, gostaria de fazer a minha apresentacdo: Nunca
gostei muito de falar sobre mim mesma, mas acredito que seja
importante essa reflexdo. Meu nome é Rosilda, tenho 43 anos, sou
casada e tenho duas filhas. Minha infancia, j& bem distante, foi muito
divertida, brincava muito nos morros da redondeza, descia em canoas
feita de folhas de coqueiros, gostava de brincar ao ar livre, subir em
arvores para apanhar frutas. Sempre fui muito estudiosa, e sempre
estudei em escola publica, pois meus pais ndo tinham condi¢des de
pagar um colégio particular, apesar de nunca terem nos deixado faltar
nada, e o mais importante eles nos deram, que foi uma educagdo
rigorosa, baseada nos valores morais, € é isS0 que procuro passar para
minhas filhas. Falo aqui no plural, pois somos quatro irmaos.

Quando era mais jovem, entre meus 12 aos 16 anos, costumava
fazer caminhada pelos morros, em grupos de colegas. Gostava de estar
em contato com a natureza, sentir o vento fresco batendo no meu rosto.
Ficar sentada olhando para a paisagem. Sonhava em ser professora, e
guando entrei no segundo grau, fiz a opcdo em fazer o curso do
magistério. Trabalhei por algum tempo no ensino fundamental das séries
iniciais, mas desisti, pois preferia trabalhar com alunos maiores, porém
meu curso sO permitia o ensino fundamental das séries iniciais.

Neste meio tempo, fiz concurso para Assistente de Educacgao no
Estado e passei, mas ingressei em uma escola muito longe de minha
casa, em outra cidade, e por motivos familiares pedi exoneracdo do
cargo.

Por meu esposo possuir uma microempresa, resolvi fazer um
curso de Tecnologia em Administracdo de Pequenas e Médias
Empresas, para ajuda-lo nos negdécios, e me formei em 2007, mas nédo
me satisfiz, faltava alguma coisa.

Certo dia, ouvindo o radio, coisa que pouquissimas vezes faco,
ouvi a noticia que estava aberta as inscricdes para o vestibular da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), para o curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, e na mesma hora entrei no site e
fiz minha inscricdo. E como sempre gostei de estudar e iniciei minha
jornada em busca de mais um sonho que pra mim era impossivel...
Estudar na UFSC.

Tenho procurado praticar a educagdo ambiental partindo de
minha casa. Atitudes que parecem pequenas, mas que acredito, podem
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fazer grande diferenca. Separo o lixo reciclavel do comum, e também o
lixo organico, onde estou fazendo uma pequena composteira. Estou
preparando um quintal para consumir verduras e hortalicas organicas,
livres de agrotoxicos. Guardo dleo de cozinha usado para fazer sabdo.
Procuro comprar somente aquilo que me é indispensavel, evitando o
desperdicio, entre outras atitudes comuns do dia a dia.

Quando no inicio do semestre os professores nos pediram para

procurar um orientador para o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
ndo tive ddvidas, queria algum tema na area da educacdo. N&o sabia
exatamente 0 que fazer, mas tinha que ser algum tema que me
preparasse para enfrentar novamente uma sala de aula.
Por ter conhecimento do trabalho que o professor Leandro Belinaso
Guimaraes faz, resolvi convida-lo para ser meu orientador no TCC. Ele
aceitou, e iniciamos algumas conversacdes a respeito do tema Meio
Ambiente, mas ele teve que se ausentar da minha orientacdo, pois
iniciou um pos-doutorado. Muito gentilmente, o professor Leandro
conversou com a professora Gabriela de Leon N6brega Reses para que
ela continuasse a me orientar em meu trabalho de concluséo de curso, e
ela mostrou-se muito prestativa, e assim iniciamos novas conversacoes.
Como tenho muito interesse pelo tema Meio Ambiente, e pretendo atuar
na éarea da educacdo, continuamos pensando em trabalhar algo que me
desse um maior suporte para minha formagao.

1.2 Introdugdo

Sempre retiramos do planeta Terra tudo aquilo que ele poderia
nos oferecer, sem nos preocuparmos com as consequéncias que isso
poderia acarretar. O crescimento desordenado, o desenvolvimento
econdmico, o consumo desenfreado, aos poucos foram causando um
impacto no meio ambiente, reduzindo, assim, sua capacidade de
renovacdo, levando até mesmo a extingéo de varias espécies.

Hoje percebemos que ndo é mais possivel essa convivéncia se
n&o respeitarmos a diversidade da vida. E preciso mudar os valores, 0s
comportamentos e atitudes, sendo assim, é de suma importancia que se
trabalhe nas escolas a Educagcdo Ambiental (EA), pois é também neste
ambiente que se constr6i o conhecimento. Falo aqui, que é também
neste ambiente, pois nos dias atuais ndo é sd na escola que se aprende, o
conhecimento é construido todos os dias, em casa, na comunidade e
através dos mais diversos artefatos culturais e midiaticos.

Segundo Henriques et. all (2013), a Educagdo Ambiental, j& vem
sendo debatida ha bastante tempo, sendo que a primeira vez que se falou
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sobre esse assunto foi em Paris, no ano de 1948, em um encontro da
Unido Internacional para a Conservacao da Natureza, mas foi a partir de
1972 que esse tema comegou a ser realmente definido, na Conferéncia
de Estocolmo. No Brasil, durante a Rio 92, um documento importante
foi elaborado, onde estdo estabelecidos os principios fundamentais da
Educacdo para sociedades sustentaveis, dando destaque para a formacao
do pensamento critico, coletivo e solidario, da interdisciplinaridade, da
multiplicidade e diversidade. D& énfase também aos processos
participativos voltados para a recuperacdo, conservacdo e melhoria do
meio ambiente e da qualidade de vida. Estamos conscientes que o
desenvolvimento s6 é possivel com responsabilidade e compromisso
ambiental.

Mas o que é Meio Ambiente? De acordo com (BRASIL, 1991),
artigo 3°, paragrafo I, “Meio ambiente ¢ o conjunto de condigdes, leis,
influéncias e interacbes de ordem fisica, quimica e biol6gica, que
permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”.

Segundo Brasil e Santos (2010, p.355), “Meio Ambiente é o
conjunto de todas as condigGes fisicas, quimicas e bioldgicas que
cercam e afetam a existéncia, o desenvolvimento e o bem estar de um
ser vivo ou de uma comunidade”.

Partindo-se para uma forma mais ampla, meio ambiente pode ter
um significado mais abrangente:

Meio ambiente no sentido de ecossistema & um
conjunto de realidades ambientais, considerando a
diversidade do lugar e a sua complexidade. O
meio ambiente como lugar onde se vive &
referente a vida cotidiana: casa, escola, e trabalho.
O meio ambiente como biosfera surge para
explicar a interdependéncia das realidades
socioambientais em todo mundo, a Terra é a
matriz de toda vida. O termo meio ambiente
também pode designar um territorio de uso
humano e de demais espécies. Toda pesquisa e
educacdo ambiental devem considerar todos os
significados sobre o termo “meio ambiente”.
(REBOUCAS, 2009).

Nos ultimos anos tem-se percebido uma crescente movimentacao
ambientalista, com interesse na Educacdo Ambiental, passando a
obrigatoriedade em ser trabalhada nas escolas. As escolas tém
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demonstrado interesse em trabalhar com este contetido, abrindo espacos
para a aplicacdo de diferentes metodologias para o ensino de ciéncias.

De acordo com a Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, artigo
primeiro, que trata sobre a Educagcdo Ambiental:

Entende-se por Educacdo Ambiental os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem  valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

No artigo segundo da Lei n° 9.795, Brasil (1999), afirma que “a
Educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente da
educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal
e ndo formal.” Ela ¢ um dos mais importantes meios para se construil a
cidadania ambiental, principalmente através da escola. Os livros
didaticos tém grande importancia no processo de ensino-aprendizagem e
desta forma torna-se indispensavel que seja feita uma andlise para
verificar a forma como os contelidos sobre Educacdo Ambiental sdo
apresentados nestes materiais.

1.3 Educacdo Ambiental: breve histérico

A Educacdo Ambiental estd cada vez mais presente em espacgos
formais e informais de ensino. Acredito que a preocupacdo com 0 meio
ambiente vem crescendo a medida que as mudancas no clima da Terra e
suas consequéncias, como o aquecimento global, o derretimento de
geleiras, 0 aumento dos niveis dos oceanos, furacdes e outras catastrofes
estdo cada vez mais presentes no cotidiano de cidaddos de todo o mundo.
As previsdes para o futuro ndo sdo muito animadoras e com isso as
autoridades mundiais passaram a se preocupar € a se reunir para tomar
providéncias que possam de alguma forma minimizar essas
consequéncias.

Ao longo da histdria foram diversos os movimentos voltados para
a reflexdo sobre as problematicas ambientais.

A década de 70 foi marcada por momentos de conscientizacdo e
mobilizacdo da sociedade. Nesse periodo a humanidade se defrontou com
0 inicio da crise ambiental global. Como resultado, tivemos o surgimento


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
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de politicas publicas para as questdes ambientais, conferéncias e novas
legislacoes.

No plano internacional, a EA surge como recomendacdo para
politicas publicas na | Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente
em 1972, em Estocolmo, Suécia. Este evento reuniu 113 paises e €
considerado o marco histérico internacional da emergéncia de politicas
ambientais, inclusive no Brasil. Como consequéncia, a Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU) criou o Programa das Nag6es Unidas para o0 Meio
Ambiente — PNUMA e inseriu a tematica da Educacdo Ambiental na
Agenda Internacional.

Segundo Carvalho (2008), em 1977, foi realizada a Conferéncia de
Thilisi, onde se estabeleceu as finalidades, objetivos, principios
orientadores e as estratégias para a promogdo da Educacdo Ambiental. Na
década de 80, mais precisamente em 1987, tivemos a Conferéncia
Internacional de Moscou. Neste evento, promovido pela Organizagdo das
Nagdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), foi
elaborado o documento “Estratégia Internacional de acdo em matéria de
educacdo e formacdo ambiental para o decénio de 907, que aborda a
necessidade da formacdo de profissionais para atuarem na Educacdo
Ambiental e a inclusdo da problematica ambiental nos curriculos
escolares.

Nesse mesmo ano foi publicado o Relatério Brundtland,
intitulado de “Nosso Futuro Comum”. Este documento demonstrou a
incompatibilidade entre desenvolvimento sustentavel e os padrdes de
producdo e consumo da época.

Segundo Carvalho (2008, p.19), neste mesmo relatério, o termo
desenvolvimento sustentavel foi definido da seguinte forma: “O
desenvolvimento sustentavel é aquele que satisfaz as necessidades
presentes, sem comprometer a capacidade das geracdes futuras de suprir
suas préprias necessidades”.

O relatério Brundtland ndo propés a estagnacdo do crescimento
econémico, mas que este ocorresse conciliado com as questdes
ambientais e sociais. Além disso, o relatdrio abordou os perigos do
aquecimento global e da destruicdo da camada de 0zdnio e demonstrou
que as transformagBes no ambiente estavam ocorrendo numa
velocidade maior do que a capacidade da ciéncia de avalia-las,
conhecer as suas consequéncias e propor solugdes.

Em 1992, no Rio de Janeiro, aconteceu a Rio-92 ou Eco-92, onde
foram discutidos temas com 0s recursos renovaveis, a preservacao das
florestas e da biodiversidade, as agressdes a camada de ozbnio, entre
outros. Neste mesmo ano foi criado o Ministério do Meio Ambiente
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(MMA). O Ministério da Educacao participou da Rio-92, e neste encontro
foi escrita a Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental. Este documento
reconhece que a Educacdo Ambiental € um dos instrumentos mais
importantes para viabilizar a sustentabilidade como estratégia de
sobrevivéncia do planeta e melhoria da qualidade de vida. (PRONEA,
2005, p.21).

Ja no Brasil, apesar de algumas discussfes terem iniciado na
década de 70, foi nos anos 80 que a EA ganhou projecdo no cenario
nacional, com a realizagdo dos primeiros encontros nacionais de EA, a
atuacdo crescente das organizagdes ambientalistas, a incorporacdo da
tematica ambiental por outros movimentos sociais e educadores e 0
aumento da producdo académica. Segundo Loureiro (2008), alguns
marcos da EA nos ano 80 e 90 foram:

e Inclusdo da Educacdo Ambiental na Constituicdo Federal (1988);

¢ Primeiro Programa Nacional de Educacdo Ambiental (1994);

e A EA foi abordada nos Pardmetros Curriculares Nacionais

(1994) e

¢ Em1999 foi instituida a Lei Federal que define a Politica

Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA (Lei n. 9.795/1999).

As duas Ultimas décadas também apresentaram importantes
momentos quando pensamos em politicas publicas de EA no Brasil. Em
2001 ocorreu a implantacdo do Programa Pardmetros em Ac¢do: meio
ambiente na escola, pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC). Ja
em 2002 a Politica Nacional de EA (Lei n. 9.795) foi regulamentada
pelo Decreto n. 4.281. E em 2003 foi criado Orgdo Gestor da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental reunindo MEC e MMA
(CARVALHO, 2006).

Em 2012, podemos citar como principal marco da EA, a
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentével,
conhecida também como Rio+20, realizada no Rio de Janeiro, cujo
objetivo foi discutir sobre a renovacdo do compromisso politico com
o desenvolvimento sustentavel, e a Resolugdo n° 2, de 15 de junho de
2012 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino e suas
instituicbes de Educacdo Bésica e de Educacdo Superior. (BRASIL,
2012).

No ambito estadual, Santa Catarina incluiu a Educacdo
Ambiental em sua Proposta Curricular (PCSC) em 1998, trazendo a
compreensdo de que:

“Se a principal fungdo da Educagdo Ambiental ¢é
contribuir para a formacédo de cidaddos conscientes
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e criticos, capazes para decidirem e atuarem na
realidade  socioambiental de um  modo
comprometido com a vida, com o bem estar de cada
um e da sociedade, esta assume uma ampla
dimensdo, atingindo praticamente todas as areas do
curriculo, podendo ser entendida como um
sinbnimo do que se entende, hoje, por educacéo
escolar”. (SANTA CATARINA, 1998, p. 47).

A PCSC orienta que a EA devera ser trabalhada em todas as
disciplinas, ao longo de todo o processo educativo, integrando o processo
pedagdgico como um tema transversal. A Proposta aponta também que os
processos de educacdo ambiental devem partir de problematicas que
atingem diretamente o aluno, até que se chegue a discussdo dos grandes
temas da questdo ambiental, na dimens&o de planeta e de universo, onde o
homem esta inserido.

Com isso, busca-se levar os alunos a uma anélise e reflexdo,
revendo o sentido de estarem presentes no mundo, como partes
integrantes da natureza, preocupados com a conservagdo da vida, e
responsaveis pela solucdo dos problemas socioambientais.

“A  Educagdo  Ambiental deve  assumir
responsabilidades interagindo com dois aspectos
gue se complementam: a sensibilizacdo e a
capacitacdo dos alunos para uma tomada de
consciéncia e acgles concretas, aquisicdo de
conhecimentos que permitam sua integracdo com a
comunidade e a compreensdo critica da
complexidade do mundo contemporaneo. A
Educacdo Ambiental é sempre uma educagdo
voltada para a construgdo do futuro.” (SANTA
CATARINA, 1998, p. 53).

Desta forma, com os alunos tendo uma compreensdo critica da
complexidade do mundo contemporaneo, eles serdo capazes de tomar
decisdes concretas, assumindo responsabilidades, tanto individuais
guanto coletivas, contribuindo para a transformacdo da sociedade,
tornando-as mais justa, e ecologicamente equilibradas.
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1.4 Educacdo Ambiental Critica

Apesar de a Educacdo Ambiental ter se constituido e fortalecido
ao longo dos anos, Loureiro (2006) atenta que comumente, nas unidades
de ensino, ela é abordada de uma maneira superficial, apolitica,
conservacionista, tradicional, conservadora, banalizando o conceito de
cidaddo e tratando o ser humano como um ser abstrato, fora de um
contexto socio-histdrico, politico e econémico.

Essa perspectiva acritica de Educacdo Ambiental pode ser
observada, por exemplo, em atividades comumente realizadas por
escolas, como a plantacdo de mudas e a produgdo de brinquedos, através
da reutilizagdo de residuos solidos, reduzindo a EA a atividades/a¢Oes
pontuais, que ndo levam em conta a complexidade da problematica
ambiental abordada. (RESES, 2010).

Essa forma como a Educagcdo Ambiental vem sendo desenvolvida
em muitas instituicdes de ensino é denominada, por autores como
Carvalho (2004) e Guimardes (2004), de Educacdo Ambiental
Conservadora.

De acordo com Guimardes (2004, p. 26) a Educacdo Ambiental
Conservadora tem dificuldade em pensar o junto, o conjunto, a totalidade
complexa do ambiente. Focado na parte, v&€ o mundo partido,
fragmentado, disjunto.

Quando se trabalha em sala de aula com a Educacdo Ambiental
conservadora, objetiva-se a transformacdo do comportamento do
individuo, acreditando que ocorrerd a transformacéo da sociedade, j& que
ela é constituida pelo conjunto de individuos, sem considerar as
responsabilidades das instituigdes publicas e privadas. Loureiro (2008,
p.6) aponta que a EA conservadora:

“Busca por mudanga cultural e individual como
suficiente para gerar desdobramentos sobre a
sociedade e como forma de aprimorar as relagoes
sociais, tendo como pardmetro as relagdes vistas
como naturais, adotando geralmente uma
abordagem funcionalista de sociedade e organicista
de ser humano” (LOUREIRO, 2008, p.6).

Diferentemente da Educagdo Ambiental Conservadora, a Educacdo
Ambiental Critica se refere ao social, ela parte da interpretacdo da
realidade, onde se faz uma reflexdo sobre a vida e a natureza. Ela busca
fazer uma ligagdo do conhecimento que os educandos possuem a respeito
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do mundo, trazendo-os para a realidade da vida, tornando-os leitores
criticos do mundo.

“A Educacdo Ambiental Critica objetiva promover
ambientes educativos de mobilizacdo desses
processos de intervencdo sobre a realidade e seus
problemas socioambientais, para que possamos
nesses ambientes  superar as  armadilhas
paradigmaticas e propiciar um processo educativo,
em que nesse exercicio, estejamos educandos e
educadores, nos formando e contribuindo, pelo
exercicio de uma cidadania ativa, na transformacéao
da grave crise socioambiental em que vivenciamos
todos” (GUIMARAES, 2004, p. 30).

Segundo Loureiro (2002, p. 90), “a Educagdo Ambiental
Transformadora tem a finalidade de contribuir para a construgdo de uma
sociedade diferente da atual, onde a sustentabilidade da vida, a atuacéo da
politica e a construgdo da ética se firmem como ecoldgica”.

E imprescindivel ter consciéncia de como ocorre & relago entre o
eu e o outro. Devemos através da Educacdo Ambiental Critica, discutir,
compreender, problematizar e questionar os interesses das populactes e
os problemas enfrentados por elas, buscando mudancgas através do
didlogo, mudancas essas que sejam individuais e coletivas, que podem ser
a nivel local ou global.

“Numa perspectiva histdrica e critica, a atribuigdo
central da Educagdo Ambiental é fazer com que as
visdes ecoldgicas de mundo sejam discutidas,
compreendidas, problematizadas e incorporadas
em todo tecido social e suas manifestacdes
simbolicas e materiais, em um processo integral e
integrador e sem imposicdo de uma Unica
concepcdo  hegemonicamente  vista  como
verdadeira” (LOUREIRO, 2006, p.39).

E ainda...

“Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os
alunos de viver em é&reas da cidade descuidadas
pelo poder puablico para discutir, por exemplo, a
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poluicdo dos riachos e dos cOrregos e 0s baixos
niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e 0s
riscos que oferecem a salide das gentes. Por que
ndo ha lixdes no coracdo dos bairros ricos e
mesmo puramente remediados dos centros
urbanos?” (FREIRE, 1996, p. 30).

Ndo é intencdo de a Educacdo Ambiental impor uma Unica
verdade, mas sim levar ao dialogo, pois sabemos que o dialogo é a base
do processo educativo, e que é através de questionamentos, das
interrogacdes sobre 0 mundo e a sociedade, e de discussdes democraticas
de ideias que se consegue chegar a um entendimento, a uma verdade mais
coerente a respeito do ambiente em sua complexidade. E importante
ainda unir esta préatica a familia, trabalho, institui¢des politicas, onde se
possa tornar a educacdo um processo global, muito além do processo
formal de ensino aprendizagem. E a educagdo é utilizada como um
instrumento de mediacdo entre os atores que vivem neste ambiente,
buscando levar os alunos a compreender o contexto para adquirir o
conhecimento, pois dados isolados ndo significam conhecimentos.

Para que o processo de Educacdo Ambiental Critica se concretize,
alguns principios se tornam indispensaveis (QUINTAS, 2000 in
LOUREIRO, 2006, p. 90):

e Entendimento da educacdo como instrumento mediador de
interesses e conflitos, entre atores sociais que agem no ambiente,
gue usam e se apropriam dos recursos naturais de modo
diferenciado, em condi¢des materiais desiguais e em contextos
culturais simbdlicos e ideol6gicos especificos.

e Percepcdo de que os problemas compreendidos como ambientais
sdo mediados pelas dimensdes “naturais” (no sentido das
relagbes com os fatores abioticos, seres vivos e o planeta como
um todo) econdmicas, politicas, simbdlicas, ideoldgicas que
ocorrem em dado contexto histérico e que determinam a
apreensdo cognitiva de tais problemas.

e O entendimento de que a perspectiva critica e historica implica
perceber as relagBes existentes entre educacdo, sociedade,
trabalho e natureza, em um processo global de aprendizagem
permanente em todas as esferas da vida, com implicagdes
societarias.
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e A compreensdo de que o desenvolvimento da capacidade tedrica
se da no sentido da indissociabilidade entre o estar e o agir em
situagdes concretas do cotidiano de vida.

e O pressuposto de que a preparacdo dos sujeitos da acdo educativa
é feita prioritariamente para estes se organizarem e intervirem em
processos decisdrios nos diferentes espagos de participacio
existentes. Educacdo é emancipa¢do, portanto, deve
instrumentalizar e preparar o individuo para escolher os melhores
caminhos para a vida que se quer levar em sociedade e em
comunh&o com a natureza.

Seguindo esses principios, a Educacdo Ambiental no espago
escolar tende a assumir uma perspectiva critica e mais préxima da
realidade dos estudantes, ja que muitas vezes a problematica ambiental é
tratada de uma forma distante do cotidiano dos sujeitos e sem significado
para 0S mesmos.

Dentro dessa perspectiva, o desenvolvimento de processos de EA
na escola também sofre influéncias dos artefatos utilizados no cotidiano
escolar. Por exemplo, como fica o aluno que discute as problematicas
ambientais, através de mediagdes que contemplam as responsabilidades
das instituicdes publicas e privadas, mas que na leitura do seu Livro
Didatico (LD) acaba vendo apenas orientacdes voltadas para o individuo?
Como se as resolucfes das probleméticas dependessem apenas de suas
acoes individuais.

Desta forma é muito importante que os livros didaticos assumam
também discursos voltados para a criticidade quando abordam as
probleméticas ambientais.

1.5 O Livro Didatico de Ciéncias e a Educacdo Ambiental

O Livro Didatico é um instrumento de apoio e estruturacdo de
conceitos, tanto para o professor quanto para o aluno, no processo de
ensino-aprendizagem. Ele tem grande responsabilidade no processo de
formacéo do estudante, visto que ainda hoje, no Brasil, muitas vezes ele é
a Unica fonte de leitura para muitas criancas e jovens. Além disso, ndo é
raro o fato do LD ser o Unico material utilizado por professores para
estudo, planejamento e guia de aulas. Deste modo, os livros didaticos
indicam caminhos aos quais os professores podem percorrer e fazem
parte da cultura escolar no Brasil.
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“Didatico, entdo, ¢ o livro que vai ser utilizado em
aulas e cursos, que provavelmente foi escrito,
editado, vendido e comprado, tendo em vista essa
utilizacdo escolar e sistematica. Sua importancia
aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde
uma precarissima situacdo educacional faz com que
ele acabe determinando conteddos e condicionando
estratégias de ensino, marcando, pois, de forma
decisiva, 0 que se ensina, Como se ensina e o que se
ensina” (LAJOLO,1996, p. 4).

Historicamente, desde 1937, no Brasil ja se tem a preocupacao
com a leitura. Nesta época, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL),
onde suas atribuicBes previam a edicdo de obras literarias que eram
julgadas como de interesse para a formacgdo cultural da populagéo.
Pensava-se ainda na elaboracdo de uma enciclopédia e um dicionério
nacional, com intengdo de expandir o nimero de bibliotecas publicas por
todo o territério nacional. Infelizmente, ainda em 1945 nem o dicionério,
nem a enciclopédia brasileira estavam concluidos, mas o nimero de
bibliotecas publicas cresceu bastante neste periodo com o apoio do INL.

Durante alguns anos, muitos Decretos-Lei e acordos foram
instituidos para a compra e distribuicdo do livro didatico, até que em
1976, o governo federal assumiu a compra de uma parte dos livros para
distribuir para algumas escolas federadas, sendo que a maioria das escolas
municipais foi excluida do programa, devido a falta de recursos
disponiveis.

Em 1976, o INL foi extinto e a Fundacdo Nacional do Material
Escolar (Fename) torna-se responsavel por este programa. A partir de
1983, a Fename foi substituida pela Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE), que prop0s que os professores participassem da escolha
dos livros didaticos, e que incorporassem o Programa do Livro Didatico
para 0 Ensino Fundamental (PLIDEF). Em 1985 o PLIDEF deu lugar ao
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), pela edi¢do do Decreto n®
91.542, de 19/08/1985. O PNLD é um programa que atende as escolas
publicas de ensino fundamental e médio com livros didaticos e acervos de
obras literérias, obras complementares e dicionarios, gratuitamente, sendo
que esta distribuigéo é alternada em ciclos trienais. Assim, a cada ano séo
adquiridos e distribuidos livros pela Fundagdo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para todos os alunos de
determinada etapa de ensino, repondo e complementando os livros
reutilizaveis para outras etapas. (BRASIL, 2012).
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Para participar do Programa Nacional do Livro Didatico o governo
lanca um edital onde especifica todos os critérios para inscricdo das
obras, logo apds as inscri¢des realizadas, os titulos inscritos pelas editoras
sdo avaliados pelo MEC, que elabora o0 Guia do Livro Didatico, que sera
composto por resenhas de cada obra aprovada, sendo disponibilizado as
escolas participantes pelo FNDE.

Antes de serem incluidos no guia para escolha, os livros sdo
avaliados por uma comissdo pedagdgica, e aqueles que possuem erros
conceituais, inducédo a erros, estdo desatualizados ou possuem algum tipo
de preconceito ou discriminacdo, sdo excluidos do Guia do Livro
Didatico. Cada escola ir4 escolher os livros de forma democratica,
observando o seu planejamento pedagégico. Sdo distribuidas também
versdes acessiveis a alunos com necessidades especiais em formatos de
audio, Braille e MecDaisy (livros digitais falados) dos livros aprovados e
escolhidos no &mbito do PNLD. Além de alunos do ensino fundamental e
médio do ensino regular, o governo federal também contempla alunos da
educagéo de jovens e adultos.

A escolha do livro didatico envolve analise critica por parte dos
professores e equipe gestora da escola. No que se refere a EA, é muito
importante que estes materiais também a contemplem, considerando que
de acordo com Brasil (1999), Lei n® 9.795, de 1999, “a Educagio
Ambiental deve estar presente, de forma articulada, nos niveis e
modalidades da Educagdo Basica”.

Desta forma, é muito importante avaliar se o LD adotado
possibilita reflexfes voltadas para a Educacdo Ambiental e questionar se:
o livro leva o aluno a uma reflexao critica da realidade ambiental que nos
cerca? Traz questionamentos sobre a responsabilidade ambiental das
entidades publicas e privadas? Permite uma contextualizagdo das
atividades propostas com os conhecimentos prévios dos alunos, ou com a
realidade vivenciada por eles no seu dia a dia?

O LD deve propiciar a criacdo de diversas situacbes de ensino-
aprendizagem, estimulando a curiosidade dos alunos. Este material deve
também conter textos, ilustracBes e linguagens adequadas aos alunos,
dando estimulo a reflexdo formando cidaddos criticos. Outro item a ser
lembrado é que o livro didatico vai ser utilizado por trés anos
consecutivos, e ele precisa estar adequado a proposta pedagdgica da
escola.

A producéo de livros didaticos passou a exigir muitos cuidados,
tanto por parte dos autores, quanto por parte dos editores:
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“Hoje, espera-se que o livro didatico, além de
transmitir conhecimentos de uma area especifica,
também contemple a formagdo de valores e o
desenvolvimento de atitudes, relevantes dos pontos
de vista cultural e social, voltados para a construcéo
da identidade de cidaddos afinados com o seu
tempo. Além de informar, formar, desafiar,
estimular, desmitificar, valorizar as diferencas,
contemplar as minorias, ser lddico, também se
espera que o livro didatico prepare a liberdade de
pensamento e acao” (ANTUNES, 1998, P.4)

Além de o livro didatico trazer os conteldos pedagdgicos, &
importante que traga incluido em seu contexto, conteddos que
contemplem a Educacdo Ambiental e que desenvolvam no educando os
valores da sociedade, que ensine a dar valor as diferencas, que estimule o
aluno na busca de novos conhecimentos, desenvolva o espirito critico, o
didlogo e a liberdade de pensamento.

Diante disso, essa pesquisa buscou analisar especificamente uma
colecdo de Livros Didaticos de ciéncias e avaliar como a EA vem sendo
abordada nesse material. A partir dessa analise, poderei sugerir melhorias
e auxiliar os professores, em suas escolhas de LD, a perceberem
elementos importantes a serem considerados quando se busca adotar
materiais que reflitam sobre as probleméticas ambientais dentro de uma
perspectiva critica.

1.6 Justificativa

Ha muitas razGes que determinam a realizacdo de uma pesquisa.
Em minha pesquisa, busco responder a questdo: Como a Educagio
Ambiental vem sendo abordada através dos livros didaticos da Escola de
Educacdo Basica Fabio Silva — Tubardo - SC? Sabemos que a educacio
ndo ocorre somente na escola, mas através das mais variadas formas e
maneiras, porém, a partir do momento em que se tornou obrigatorio o
ensino da Educacdo Ambiental na educacdo formal, surge também o
interesse de se estudar a forma como ela est4 apresentada nos livros de
ciéncias, que sdo utilizados nas escolas de ensino fundamental do 6° ao
9% ano.
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2. OBJETIVOS

Como ferramenta para adquirir conhecimentos, através da
pesquisa realizada, busca-se identificar os seguintes objetivos:

2.1 Objetivo Geral

Desenvolver um trabalho que contribua para a compreensao de
como a Educacdo Ambiental vem sendo abordada nos livros de ciéncias.

2.2 Objetivos Especificos

e Identificar como a Educacdo Ambiental vem sendo abordada
em livros didaticos.

e Refletir a importancia da Educacdo Ambiental formal no ensino
de ciéncias e as contribuicfes do Livro Didatico neste processo.

e Utilizar técnicas no processo de pesquisa, para a coleta,
sistematizacdo e analise de dados.
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3. METODOLOGIA

Para alcangar os objetivos desta pesquisa, fez-se uma analise de
uma colecdo de livros didaticos do ensino fundamental do 6° ao 9° ano,
adotada atualmente pela Escola de Educacdo Baésica Fabio Silva,
localizada no Bairro Fabio Silva, municipio de Tubarédo - SC.

Fez-se também um estudo bibliogréafico, para fundamentacéo
tedrica.

Primeiramente foram escolhidos os critérios utilizados para a
andlise dos livros didaticos, com o objetivo de se verificar como a
colecdo de LD estudada aborda a Educacdo Ambiental.

Os critérios foram selecionados a partir dos referenciais da
Educacdo Ambiental Critica e focam elementos considerados essenciais,
pela pesquisadora deste trabalho e por estudiosos da area, quando se
busca desenvolver uma postura critica nos estudantes, a respeito das
problematicas ambientais.

A colecdo analisada consta na lista dos livros indicados pelo
PNDL para selecéo e escolha das escolas e € a seguinte colecao:

B1ZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. S&o Paulo,
2009. Editora Brasil. Volume 1 ao 4 - 6° ao 9° Ano.

Desta forma, cinco critérios direcionaram as andlises das

ilustracOes, textos e atividades que compdem a colecéo de livros:

Tabela 1: Critérios utilizados na analise:

1 - Os textos, as ilustragdes e as atividades propostas sdo
diversificados e mencionam ou tratam de situagdes vivenciadas
pelos estudantes? E muito importante que o livro didatico traga textos,
atividades e ilustracGes diversificadas, pois muitas vezes o livro didatico
€ 0 Unico instrumento que o professor tem disponivel em sala de aula.
Na Educacdo Ambiental Critica é importante que o estudante possa
tratar das situacdes vivenciadas por eles, pois s6 assim eles poderao ter
consciéncia da realidade que os cerca, buscando mudangas,
primeiramente locais e posteriormente globais.

2 - Existe estimulo a reflexdo, ao questionamento, a criticidade? A
Educacdo Ambiental Critica deve estimular o aluno a questionar,
interpretar e refletir, sobre a realidade que os cercam, para que possam
tornar-se leitores criticos do mundo.

3 - Como o ambiente é retratado? E importante verificar como o livro
define 0 ambiente. A forma como este conceito é trabalhado ir4
influenciar na compreensdo dos alunos e em como eles se relacionam
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com 0 meio. Desse modo, é importante analisar se o conceito foca
apenas 0s aspectos ecoldgicos, predominante nos LD de ciéncias ou se
contempla também os aspectos historicos, culturais, econdmicos, sociais
e politicos que constituem o meio.

4 - Ele traz a Educacdo Ambiental dentro da perspectiva
conservadora? E necessario verificar se o livro trata com privilégio
uma das partes, dando dominio do homem sobre a natureza e se 0s
conteudos que tratam sobre a Educacdo Ambiental objetivam a
transformacéo apenas do individuo, ou se ela parte da interpretacéo da
realidade, onde se faz uma reflexdo sobre a vida e a natureza.

5 - Discute questes relacionadas a coletividades e a
responsabilidade ambiental das institui¢bes pUblicas e privadas? A
Educacdo Ambiental Critica deve unir as familias, trabalho, instituicdes
publicas e privadas, tornando a educagdo um processo global, muito
além do processo formal de ensino aprendizagem. Sabemos que a
educacdo sozinha ndo vai conseguir salvar o planeta, por isso é
importante que todos se unam, levando para fora dos portdes da escola
esta luta. E importante observar se os livros focam apenas na
individualidade ou se tratam das responsabilidades das institui¢des
publicas e privadas neste processo.

Fonte: Rosilda Cancelier Maria Sumariva

Em seguida, iniciou-se a analise da colecdo. Todos os livros
foram analisados seguindo 0 mesmo procedimento e utilizando-se dos
mesmos critérios.
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4. ANALISE E DISCUSSAO

4.1 Apresentacdo da colecdo

A colecdo analisada € constituida por quatro livros didaticos, do
6° ao 9° ano, que estdo divididos em unidades, cada unidade esta
dividida por capitulos, e estes estdo divididos em ligdes.

Tabela 2 — Volume 1 — 6° ano

Unidade I: Planeta Terra e Universo

Capitulo 1 O Planeta Terra;

Capitulo 2 O Universo.

Unidade 11: Agua, Atmosfera e Solo

Capitulo 3 Agua;
Capitulo 4 Atmosfera
Capitulo 5 A terra em que pisamos.

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. Sdo Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 1 - 6° Ano.

Tabela 3 — Volume 2 —7°ano

Unidade I: Retirando carbono do ambiente

Capitulo 1 Os cinco reinos

Capitulo 2 Plantas com sementes

Unidade 11: Devolvendo carbono para o ambiente

Capitulo 3 Eucérias muito Simples
Capitulo 4 Diversidade de invertebrados
Capitulo 5 Rumo aos vertebrados

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. Sdo Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 2 - 7° Ano.
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Tabela 4 - Volume 3 — 8°ano

Unidade I: Nutrigdo

Capitulo 1 Saude das populagoes

Capitulo 2 Alimentos

Unidade 11: Corpo humano

Capitulo 3 Digestdo

Capitulo 4 Circulacao

Capitulo 5 Respiracdo e excrecao
Capitulo 6 Sustentacdo

Unidade IlI: Fisiologia nervosa e hormonal

Capitulo 7 | Fisiologia nervosa e hormonal

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. Sao Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 3 - 8° Ano.

Tabela 5 - Volume 4 — 9°ano

Unidade I: Fisica classica

Capitulo 1 Estudo do movimento

Capitulo 2 As Leis de Newton e a conservagdo da energia
Capitulo 3 Ondas de calor

Capitulo 4 Eletricidade

Unidade II: Estudo da matéria e suas transformacdes

Capitulo 5 A matéria
Capitulo 6 Misturas e tabela periodica
Capitulo 7 Transformacdes e fungbes quimicas

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. Sdo Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 4 - 9° Ano.
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Ao final de cada livro, ap6s terem sido terminados todos os
conteudos, abre-se um espaco para a revisao do conteldo estudado
durante o ano letivo e também uma introducédo dos contelidos que serdo
estudados no préximo ano.

Apresentada a estrutura dos materiais, trago os resultados das
andlises realizadas a partir das categorias anteriormente expostas.

A tabela a seguir objetiva demonstrar quais 0s volumes e 0s
capitulos da cole¢do analisada traz questbes que trabalham de alguma
forma sobre as problematicas ambientais, para que se possa ter uma
melhor compreensao dos resultados das analises realizadas:

Tabela 6 — Volumes e Capitulos que trazem questdes que trabalham de alguma
forma sobre as problematicas ambientais.

Volume/ Assunto/Tema

Capitulo
Vol. 1cap.3 | Poluigdo da gua
Vol. 1cap.3 | Tratamento da agua
Vol. 1cap.3 | Conta de agua — uso consciente / desperdicio
Vol. 1 cap.4 | Poluigdo do ar / queima de combustiveis
Vol. 1cap. 5 Lixo/coleta do lixo/ aterro sanitario/ lixao/

reciclagem/ Reutilizagao/ producéo de menos lixo

Vol. 2 cap.1 | Os cinco reinos/ as quotas de carbono

Vol.2cap.1 | Os cinco reinos/ liquens sensiveis a poluicdo
ambiental

Vol.2cap.1 | Os cinco reinos/ a Mata Atlantica e a Samambaiacu
imperial (xaxim)

Vol. 2 cap. 2 | Plantas com sementes/ a Mata das Araucdrias

Vol. 2 cap. 3 Eucérias muito simples/ Euglena: indicadora de
poluicdo

Vol. 2 cap. 3 | Eucérias muito simples/ falta de saneamento basico

Vol. 2 cap. 4 Diversidade de invertebrados/ aranhas de interesse
médico

Vol. 2 cap. 4 | Diversidade de invertebrados/ os agrotéxicos

Vol. 3cap.1 | Salde das populacfes/ transmissdo de doencas

Vol. 3cap. 1 | Saude das populag¢6es/ qualidade da dgua

Vol. 3 cap. 3 Digestdo/ a principal causa de mortes no mundo

Vol. 4 cap. 6 Mistura e tabela periddica/ acidente nuclear

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. S&o Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 1 ao 4 — 6° ao 9° Ano.
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4.2 Critériol: Os textos, as ilustracOes e as atividades propostas sao
diversificados e mencionam ou tratam de situac6es vivenciadas pelos
estudantes?

E muito importante que o livro didatico traga textos, atividades e
ilustracGes diversificadas, pois muitas vezes o0 LD € o Unico instrumento
que o professor tem disponivel em sala de aula. Na Educagdo Ambiental
Critica é importante que o estudante possa tratar das situagdes
vivenciadas por eles, pois s6 assim eles poderdo ter consciéncia da
realidade que os cerca, buscando mudancgas, primeiramente locais e
posteriormente globais.

Em relacdo aos textos, pode-se perceber a presenca da tematica
Meio Ambiente em quase todos os livros da colecdo, sendo que estas
sdo apresentadas em forma de sec¢des:

Quadro 1: Secdes que compde os textos dos LD

E composta por um texto pequeno
Aqguecimento que traz uma breve introducdo do
que o aluno aprendera durante as
licBes.

Formada por um texto mais
cientifico, que traz muitas
informacgfes importantes para o
desenvolvimento da aprendizagem
Vamos Aprender do aluno, sendo que nesta secdo,
procura-se aprofundar mais o
conhecimento, através de varias
informacdes que podem levar o
aluno a desenvolver uma postura
mais critica.

Fonte: Rosilda Cancelier Maria Sumariva

O volume 1 da colegdo, unidade I, traz detalhadamente assuntos
relacionados a 4gua, atmosfera e solo, sendo que no capitulo 3 fala-se
sobre a agua e sua distribuicdo na Terra, seu ciclo, polui¢do da dgua por
esgoto domeéstico, consumo de oxigénio, eutrofizacdo, tratamento do
esgoto, saneamento basico, tratamento da &gua, fornecimento de &gua
nas cidades, conta de dgua, uso consciente, custo da agua, desperdicio,
obter mais agua ou economizar?
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O capitulo 4 trata sobre a atmosfera, poluicdo do ar, queima de
combustiveis, é possivel acabar com a polui¢do atmosférica?

O capitulo 5 fala sobre a Terra em que pisamos: lixo, coleta do
lixo, aterro sanitario, lixao, reciclagem, reutilizagéo, producéo de menos
lixo.

No volume 2 da colecdo, alguns capitulos do livro trazem uma
introducdo do tema, quando estdo discutindo assuntos relacionados aos
cinco reinos, verminoses e suas formas de contaminacdo, e na
diversidade dos invertebrados, tratando sobre agrotéxicos.

O volume 3 da colecdo traz algumas informagdes importantes a
respeito da salde das populagdes, relacionadas a transmissdo de doencas
pela ingestdo de toxina botulinica, dando uma introdugdo sobre a
destruicdo do palmito, na Mata Atlantica. Traz também a questdo da
transmissdo de doengas pela utilizacdo de agua contaminada.

O volume 4 da colecédo traz poucas informacGes sobre acidente
nuclear.

Uma fragilidade encontrada nesta colecdo é que nos volumes 3 e
principalmente no 4, a abordagem das questfes ambientais e a sua
relacdo com o conteido estudado fica mais escasso.

Segundo Brasil (1999), paragrafo primeiro da Lei 9795, “a
Educacdo Ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino”. Isto quer dizer que ela ndo deve ser
transformada em uma Unica disciplina, mas deve ser trabalhada
interdisciplinarmente. Nota-se que 0s especialistas apresentam
dificuldades em refletir dentro de uma mesma disciplina, trabalhando
temas diferentes, imagine fazer este trabalho de maneira interdisciplinar.

Griin afirma que:

(...) a Educacdo Ambiental ndo deveria ser
passada em termos da criagdo de uma nova
disciplina. Tampouco deveria ela ficar confinada a
algumas das disciplinas ja existentes. A Educagao
Ambiental deveria resultar de uma reorientacéo e
articulacdo de diversas disciplinas e experiéncias
educativas que facilitem a visdo integrada do meio
ambiente (GRUN, 1996, p. 52).

De acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina (1998, p.
52) “a Educacdo Ambiental deverd ser trabalhada na escola como
processo educacional em todas as instancias de formacéo e disciplinas
do curriculo, pois independem de efemérides, datas comemorativas,
etc.”
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Com relacéo as ilustragdes, uma das fungbes dos recursos visuais
é dar suporte as informag8es que o livro apresenta, procurando estimular
mais a compreensdo dos leitores e deixar as informacbes mais claras.
Nesta colecdo, as imagens possuem variadas formas de demonstrar a
realidade do mundo que nos cerca, mostrando as mudangas ocorridas no
ambiente ao longo do tempo, fazendo uma comparagdo entre momentos
historicos diferentes. Como exemplos tém-se as ilustracBes que
demonstram as mudancas ocorridas no Rio Tieté, na cidade de S&o
Paulo — SP, em trés momentos historicos diferentes.

Figura 1 — Comparacéo do Rio Tieté em trés momentos histéricos: 1860, 1942 e
2003.

Foto 1. Vemos a ponte Grande, sobre o rio Tietd, em Sio Paulo.
Construida por volta de 1860, a ponte Grande foi demolida para a
construgao da ponte das Bandeiras, inaugurada em 25 de janeiro
de 1942, Esta é uma fotografia colorizada de cartdo-postal (o rio
Tieté era motivo para cartio-postal hé muito tempo).

Foto 2. Podemos notar um riacho poluido desaguando no Tieté.
Tirada em maio de 1993

Foto 3. Lixo na margem do poluico rio Tieté, em Sao Paulo, SP,
em agosto de 2003. Aqui podemos ter uma boa nogéo da trans-
formagao negativa que o rio Tieté sofreu,

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. S&o Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 1 — 6° Ano, Pagina 102.

Algumas ilustracdes apresentadas no livro também nos mostram
0 descaso das pessoas em relagdo ao lixo deixado em locais publicos,
ap6s um evento. Apo6s observarem essas imagens, os alunos podem
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fazer uma analise das transformagdes que o ambiente sofre, diante de
acbes humanas, fazendo uma contextualizagdo e ampliando seus
conhecimentos.

Figura 2 — Demonstragdo em momentos diferentes do descaso da populagdo em
relacdo ao lixo deixado nos locais publicos.

Foto 1. Pessoas assistindo ao desfile de carnaval do sambédromo de Sio Paulo. Foto 2. 0 mesmo sambédromo no dia seguinte, depois do
desfile: observe a quantidade de material descartado. Foto 3, A poluigBio por acdmulo de embalagens (principaimente garrafas de refrigerants)
no rio Tietd, na cidade de Salto, SP.

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. S&o Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 1 — 6° Ano, Pagina 194.

Quanto as atividades, os livros da colecdo trazem duas se¢des que
podem levar o aluno a uma reflexao:

A se¢do Aplicacdo traz questdes relacionadas ao cotidiano dos
alunos, incentivando-os a pesquisar, fazer uma investigacdo, para a
aquisicdo de novos conhecimentos, pois 0s alunos ndo aprendem muito
quando sdo meros expectadores ou ouvintes. E necessario que eles
possam participar, buscando solucionar os problemas.

Segundo Pédua (1996, p. 29)
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“a pesquisa é toda atividade voltada para a
solucéo de problemas; como atividade de busca,
indagacdo, investigagdo, inquiricdo da realidade, é
a atividade que vai nos permitir, no ambito da
ciéncia, elaborar um conhecimento, ou um
conjunto de conhecimentos, que nos auxilie na
compreensdo desta realidade e nos oriente em
nossas acdes”. (PADUA, 1996, p. 29).

Um exemplo deste critério é a imagem que se apresenta a seguir,
onde ha um incentivo a pesquisa.

Figura 3 — Aplicagdo — leva o aluno a pesquisar.

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. S&o Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 1 — 6° Ano, Pagina 113.

Os livros desta cole¢do possuem também a secdo Ficando Bom
Nisso, que traz questionamentos para verificar a aprendizagem dos
alunos.
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Figura 4 — Ficando Bom Nisso — procura avaliar o aprendizado do aluno.

i il!id’

OM
1. O esgoto doméstico ¢ tratado nas cidades brasi-
leiras? Explique.

2. Por que ¢ importante que o esgoto domeéstico
seja canalizado?

3. O tratamento secundério de esgoto poderia ser
efetuado antes do primario? Por qué?

iSSo

4. A dgua obtida por meio do tratamento de esgoto
é potavel?

5. Por que se deve fazer o tratamento do esgoto
doméstico?

6, Qual € a principal causa da morte dos peixes
em agua poluida? Explique.

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. Sao Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 1 — 6° Ano, Pégina 113.

Fazendo uma analise geral deste primeiro critério, percebe-se
que e o0s textos, as ilustracbes e as atividades propostas sdo
diversificados e procuram tratar sobre as situagdes vivenciadas pelos
estudantes, levando-os a uma reflexdo critica a respeito do Meio
Ambiente.

4.3 Critério 2: Existe estimulo a reflexdo, ao questionamento, a
criticidade?

A Educacdo Ambiental Critica deve estimular o aluno a
questionar, interpretar e refletir, sobre a realidade que os cercam, para
gue possam tornar-se leitores criticos do mundo.

Os livros da cole¢do procuram levar o aluno a desenvolver o
raciocinio, pois os contetdos iniciam sempre com um questionamento,
dando enfoque a curiosidade do aluno, procurando leva-lo a refletir,
trazendo para a sua realidade os questionamentos a respeito de assuntos
gue sdo comuns em suas vidas, procurando torna-los cidadao criticos.

Nesta cole¢do, todos os livros possuem uma sec¢do de desafio,
onde os autores procuram levar o aluno a resolucdo de determinado
problema.



Figura 5 - Questionamento a respeito do lixo.

N

Por que néo se pode jogar baterias de celular diretamente no lixo?
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Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. Sdo Paulo,

2009. Editora Brasil. Volume 1 — 6° Ano, Pagina 194.

Figura 6 — Questionamento a respeito dos dejetos do aluno.

fhetafio. ~ - =

|

Oqueaconteoeoomseusdejemsdepoisquevocépuxaadmrga

do banheiro?

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. Sdo Paulo, 2009.

Editora Brasil. Volume 1 — 6° Ano, Pagina 102.

E muito importante que a escola proporcione ao estudante o
interesse pela investigacdo dos fendmenos naturais, levando-os a fazer
guestionamentos, levantando hipoteses, buscando explicagdes a respeito
dos mais variados assuntos, numa busca pelo conhecimento, pela

aprendizagem.
De acordo com Ministério da Educacéo:

O ensino inovador ¢ um ensino inspirado no
“fazer Ciéncia”, que promove uma aquisi¢do ativa
de conhecimentos, utilizando na escola 0s
procedimentos basicos de investigacdo dos
fendmenos  naturais:  questionar,  levantar
hip6teses, experimentar, formular explicacbes e
propor teorias. (BRASIL, 2011, p. 9).
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Os desafios propostos possibilitam aos alunos realizar reflexdes
sobre seu cotidiano, levando-os a refletir a respeito de atitudes que
devem ser tomadas em seu dia a dia. Existe, porém, neste item uma
fragilidade, pois no desenrolar dos textos, o autor ndo retoma esses
guestionamentos. Ainda em relacdo a questdo do lixo, o volume 1 da
colecdo traz diversas imagens e textos que tratam deste assunto, como
podemos visualizar nas figuras abaixo:

Figura 7 — Aterro sanitario

Sy B

. 2l A 't
que chega é descarregado e depols espalhado.
compactado novamente por tratores.

Este é o chamado aterro i Nafoto 1,0
A foto 2 mostra o lix

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. S&o Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 1 — 6° Ano, Pagina 196.

Figura 8 — Lix&o — pagina 198 do volume 1 da colegao.

. o B 2,
Lix3o em S30 Bemardo do Campo, SP, 1998.

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. Sao Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 1 — 6° Ano, Pagina 198.
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Figura 9 — Reciclagem

Etapas do processo de reciclagem oe
latas de aluminio:

Foto 1. As latas de aluminio coletadas
sdo prensadas e armazenadas em blocos
(na foto eles estdo armazenados atras 0o
funcionério).

Foto 2. Industria de aluminio em Per-
nambuco. Em destaque observamos
chapas de aluminio que s80 armazenadas
em bobinas. Parte desse aluminio € pre-
veniente das latas coletadas, prenssdas
e fundidas.

Foto 3. Observamos a linha de produgio
de uma inddstria de cerveja da cidade
de Jacarel, SP. As chapas de aluminic d&
foto anterior foram usadas para fazer as
novas latas de aluminio.

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. S&o Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 1 — 6° Ano, Pagina 199.

Porém os livros ndo trazem questdes que possam levar o aluno a
refletir por que os lixGes e aterros sanitarios séo criados e mantidos em
bairros mais pobres e da periferia e ndo em bairros ricos.

Freire (1996, p. 30) traz questionamentos a respeito dos lixdes:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os
alunos de viver em é&reas da cidade descuidadas
pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluigdo dos riachos e dos cdrregos e 0s baixos
niveis de bem-estar das populaces, os lixdes e 0s
riscos que oferecem a salde das gentes. Por que
ndo ha lixdes no coragdo dos bairros ricos e
mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? (FREIRE, 1996, p. 30)

Em respeito ao lixo, aterro sanitario, lixdo e reciclagem, os
autores se preocupam em demonstrar através das imagens e textos,
como funcionam esses ambientes.

E muito importante que seja feito um questionamento quanto ao
excessivo consumo, levando o aluno a raciocinar a respeito do
desperdicio, trazendo questdes que levem a criticidade. Na pagina 201
do volume 1 da colecdo, o autor traz a seguinte colocagdo: “Certamente
a melhor forma de lidar com o lixo é diminuindo sua producéo.
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Podemos e devemos avaliar constantemente nossos habitos de vida para
gerar menos lixo.” (BIZZO e JORDAO, 2009, p. 201). Aqui fica um
guestionamento importante: Serd que somos capazes de diminuir nosso
consumo, com a inten¢do de reduzir a quantidade de lixo produzida?

Essas reflexBes sdo muito importantes, pois s6 assim o aluno
podera perceber que o que vem aumentando demasiadamente o volume
de lixos nos lixGes e em aterros sanitarios é o alto consumo, muitas
vezes de produtos que na realidade ndo estamos precisando e
principalmente pela utilizagdo de produtos embalados em embalagens
ndo retornaveis.

Além dos desafios, a colecdo apresenta uma secdo denominada de
Em Ac&o e outra denominada Vocé Aprendeu? Estas duas se¢des trazem
guestionamentos que levam o aluno a refletir, procurar respostas, pois
ensinar ndo é apenas transmitir conhecimentos, ou exercitar, mas
também problematizar.

Segundo Freire (1977, p. 54) “na verdade, nenhum pensador,
como nenhum cientista, elaborou seu pensamento ou sistematizou seu
saber cientifico sem ter sido problematizado, desafiado”. Desta forma,
entende-se que para se construir um conhecimento, é necessario partir
de um problema, que nos leve a desencadear reflexdes em busca da
aquisicao do conhecimento.

Bachelard (1996, p. 18) afirma que “para o espirito cientifico,
todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se ndo ha pergunta, nao
pode haver conhecimento cientifico. Nada é evidente. Nada é gratuito.
Tudo ¢ construido”.

Figura 10 e 11 — questionamentos a respeito da poluicéo.

'm dCao 2

1. Um carro velho, antigo,
pode poluir mais que um m
t :

xplique.

1. Podemos dizer que as industrias sdo as grandes vilas da poluigao
atmosférica em cidades como S&o Paulo e Rio de Janeiro? Explique.

T que 0 transporte pt

blico € uma alternativa

para diminuir a poluicdo, 2.De que maneira os veiculos produzem gases poluentes para a
se os 6nibus, por exem atmosfera?
plo, também poluem?

3. Para que serve o catalisador?

Explique

Fonte: B1ZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. Sdo Paulo,
2009. Editora Brasil. Volume 1 — 6° Ano, Pagina 153.
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Figura 12 — mortandade de peixes na Lagoa Rodrigo de Freitas — RJ. Pagina 92
—volume 2 da colegéo.

} e ST

Fma.'avm’wmaﬁd ’ si‘c‘qm:c‘m‘:@l,cmo;ym.

neste local em 24 de janeiro de 2005, I I

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. S&o Paulo,
20009. Editora Brasil. Volume 2 — 7° Ano, Pagina 92.

Em uma andlise geral do critério 2, percebe-se que os livros desta
colecdo procuram estimular os alunos a refletir através dos
guestionamentos, imagens e textos, de forma que desenvolvam a
criticidade. Na pagina 199 do volume 1 da colecdo pode-se perceber
claramente este incentivo, quando o autor fala que: “... se todos os
exemplares de uma edicdo de domingo de um dos maiores jornais dos
Estados Unidos fossem reciclados, 75 mil &rvores — usadas na produgéo
de papel — ndo seriam cortadas”. (BIZZO e JORDAO, 2009, p. 199). E
mais, ainda falando sobre a questéo da reciclagem, os autores da cole¢édo
fazem uma afirmativa que nos leva a questionar o uso de refrigerantes
com embalagens plasticas: “...uma garrafa plastica de refrigerante
reciclada pode custar mais que uma garrafa nova, mas proporciona um
grande beneficio ambiental”. (BIZZO e JORDAO, 2009, p. 199). Desta
forma existe uma inducdo a compreensdo da origem dos problemas,
quando os autores falam sobre como a propaganda nos estimula a trocar
0 usado pelo novo, mas ndo fala que esse comportamento pode causar
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um grande prejuizo ao Meio Ambiente. Desta maneira podemos
perceber as responsabilidades do consumidor, mas também dos
empresarios que querem vender cada vez mais sem se preocupar com o
que fazer com o que ja se possuia anteriormente.

4.4 Critério 3: Como o ambiente é retratado?

E importante verificar como o livro define o ambiente. A forma
como este conceito é trabalhado ird influenciar na compreensdo dos
alunos e em como eles se relacionam com o meio. Desse modo, é
importante analisar se 0 conceito foca apenas o0s aspectos ecoldgicos,
predominante nos LD de ciéncias ou se contempla também os aspectos
historicos, culturais, econdémicos, sociais e politicos que constituem o
meio.

Segundo Dias, 2012 (apud Meszaros, 2002, p. 988), € objetivo
também da educacdo ambiental critica, analisar a partir de uma viséo
socioambiental, politica e econémica que “o problema da ecologia é real
ja ha algum tempo, ainda que evidentemente, por raz8es inerentes a
necessidade do crescimento capitalista, poucos tenham dado alguma
atencdo a ele.”

Sabendo que o Meio ambiente é o conjunto de todas as condi¢Bes
fisicas, quimicas e bioldgicas que cerca e afeta a existéncia, o
desenvolvimento e o bem estar de um ser vivo ou de uma comunidade
(BRASIL E SANTOS, 2010, p.355), pode-se perceber que o autor
trabalha questdes relativas ao Meio Ambiente com mais énfase apenas no
volume 1. Nos outros volumes ele apresenta uma fragilidade em relacéo a
este critério, trabalhando mais as questfes relacionadas aos contetidos
predominantes dos livros didaticos de ciéncias.

Em relacdo aos aspectos historicos, percebe-se que o autor procura
demonstrar através de imagens, momentos histéricos diferentes, fazendo
uma comparacdo entre diferentes momentos, mostrando que o ambiente
se transforma ao longo da historia, sendo que as atividades humanas
contribuem muito para isso. Desta forma é muito relevante abordar os
aspectos histéricos em processos de EA, pois assim, os alunos tém a
possibilidade de fazer uma anélise critica de como a agdo humana vem
influenciando as mudancas que ocorrem no ambiente.

Pode-se perceber claramente, nas duas figuras abaixo, essa
intervencdo do homem na natureza e as mudancas que pode provocar:
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Figura 13 — tronco de araucaria — ano 1912 — pégina 51 do volume 2 da colecéo.

Transporte de tronco de araucdria. Repa-
re como 3 foto € antiga pela data regis-
trada no tronco: 2,/1/1912. Observe a
altura da drvore no canto direito (seta).

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. Sdo Paulo,
2009. Editora Brasil. Volume 2 — 7° Ano, Pagina 51.

Figura 14 — Bracatingal

A medida que se formavam descam-
pados devido a devastacdo, iam surgindo
campos propicios para o crescimento de
mudas dessas arvores, que precisam da
uz do Sol para crescer. Como as araucdrias
possuem crescimento lento, outras ER[)#«'I(T\
que dependem igualmente da luz solar e tém
rescimento mais rapido acabaram ocupando
seu lugar. Uma delas € a bracatinga, que
geralmente ocupa regides extensas e origi
nalmente ocupadas por araucdrias. Trata-se

je uma drvore de porte médio, que pode

alcancar até 20 metros de altura

m projetos ag!

4 crescimento é répido.

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. S&o Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 2 — 7° Ano, Pagina 51.

Em relagdo aos aspectos culturais, Luzzi (2012), nos fala que:

A assimilacéo da cultura se realiza mediante uma
mediagdo entre o contexto e o0 aluno que o estuda,
ou seja, 0 esforco que se realiza para se apropriar
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do conteido sem estar no contexto real exige uma
mediacdo; uma representacdo da realidade que
deve ser contida por um suporte informativo
(LUZZI, 2012, p. 120).

Desta forma, entende-se que é necessario que haja uma mediagdo
para que o aluno possa se apropriar do contetdo, e é importante que essa
mediacdo seja feita através de informacdes, reflexdes, questionamentos
e 0 reconhecimento da problematica, onde a realidade possa ser
representada de forma que o aluno consiga se apropriar deste
conhecimento.

Esse critério estd sendo trabalhado nos livros didaticos de uma
forma timida, sendo dada pouca énfase.

A figura abaixo vem mostrando um manguezal, importante berco
para a procriagdo de diversos tipos de animais, porém muitas pessoas
ndo o véem como parte importante do Meio Ambiente, sendo que
muitas vezes aterram estes locais e fazem construgdes para moradia.
Essas moradias, muitas vezes sdo construidas de forma precaria, sem
locais proprios para despejar seus dejetos, tornando o ambiente muito
poluido. Entdo cabe o seguinte questionamento: De quem é a
responsabilidade por essa invasdo? Onde esta a fiscalizacdo que permite
gue esses ambientes sejam invadidos?

Figura 15 — Mangue

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. S&o Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 2 — 7° Ano, Pagina 150.
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O livro traz a imagem em um pequeno texto, mas ndo leva o
aluno a uma reflexdo quanto a esses problemas.

Quanto aos critérios econdmicos, sociais e politicos, o volume 2
da colecdo traz um trecho de texto que fala sobre cotas de carbono,
como pode ser visualizada na figura 16:

Figura 16 — cotas de carbono — pagina 30 do volume 2 da cole¢do

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. Sao Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 2 — 7° Ano, Pagina 30.

Porém, apesar de trazer este pequeno texto, ele ndo traz
nenhuma reflex&o a respeito dos aspectos econdmicos envolvidos nesta
questdo. No texto existe uma frase que fala que os Estados Unidos da
América (EUA) se negam a reconhecer que sdo grandes emissores de
gés carbbnico, porém os autores ndo refletem o porqué dessa atitude.
Qual o interesse que os EUA tém em ndo aderir? Existem muitas
questdes politicas e econdmicas envolvidas que podem ser trabalhadas
sobre a questdo das cotas de carbono, porém os autores nao trouxeram
nenhuma reflexdo sobre essa informacao.

4.5 Critério 4: Ele traz a Educacdo Ambiental dentro da perspectiva
conservadora?

E necessario verificar se o livro foca em uma so parte, onde 0
mundo esta partido, fragmentado. Quando se trabalha em sala de aula
com a Educacdo Ambiental Conservadora, o objetivo é transformar o
comportamento do individuo, acreditando-se que assim ocorrerd a
transformacdo da sociedade, sem considerar que existem as
responsabilidades das institui¢des publicas e privadas.
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No volume 1 da cole¢do podemos perceber que os autores ainda
trazem um resquicio da Educacdo Ambiental Conservadora, quando
tratam sobre o desperdicio de &gua, deixando claro a responsabilidade
de cada individuo pela manutencdo dos mananciais, mas de uma forma
geral a coleco trabalha os assuntos dentro da perspectiva critica. Os
livros trazem questionamentos que levam os alunos a refletirem,
interpretarem a realidade e construirem seus conhecimentos.

4.6 Critério 5: Discute questdes relacionadas a coletividades e a
responsabilidade ambiental das instituices publicas e privadas?

A Educacdo Ambiental Critica deve unir as familias, trabalho,
instituicOes publicas e privadas, tornando a educacdo e a resolucdo das
problematicas ambientais um processo global. E importante observar se
os livros focam apenas na individualidade, nos deveres dos cidadaos,
deixando de lado seus direitos, que sdo obrigacdo dos érgdos publicos e
privados ou se tratam das responsabilidades das instituicdes publicas e
privadas neste processo.

O volume 1 da colecéo analisada traz um capitulo inteiro falando
sobre a agua, desde a sua distribuicdo na Terra e no Brasil, até a
poluicdo da agua, o tratamento de esgoto e o fornecimento de agua nas
cidades.

Bizzo e Jorddo (2009, p. 112) nos falam que “segundo estimativa
da ONU, nove em cada dez litros de esgoto produzido no mundo (exceto
em paises desenvolvidos da Europa e da América do Norte) sdo
langados na natureza e nos rios sem nenhum tipo tratamento”. Entdo se
pergunta: de quem é a responsabilidade pelo tratamento de esgotos? No
Brasil apenas uma pequena porcentagem de esgoto é tratada. Segundo
os autores da colegdo “apenas 10% do esgoto produzido nas grandes
cidades brasileiras é tratado, o restante é lan¢ado diretamente nos rios,
nos mares e em outros receptores”. (BIZZO e JORDAO, 2009, p. 112).
Os autores ainda falam da responsabilidade dos governos em possuirem
um plano de investimentos em coleta e tratamento de esgotos.

Novamente apresento a figura 3, onde o volume 1 da cole¢éo dos
livros analisados procuram de uma forma geral envolver, através da
pesquisa dos alunos, a comunidade em geral e prefeitura, para a
verificacdo a respeito do saneamento basico.
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Figura 3 — Aplicagdo — leva o aluno a pesquisar.

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. Sao Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 1 — 6° Ano, Pégina 113.

Em relacdo & distribuicdo da 4gua tratada, o volume 1da colecéo
nos fala sobre o desperdicio de agua e a quantidade de agua que se
perdem por causa de vazamentos e em ligacdes clandestinas. “Estima-se
que as perdas de agua no Brasil figuem entre 30% a 40% do total da
dgua distribuida”. (BIZZO e JORDAO, 2009, p. 130). Apesar dos
autores citarem sobre as perdas de &gua por causa de vazamentos e
ligagdes clandestinas, eles transferem a maior responsabilidade do
desperdicio para o consumidor final. Pode-se perceber muito claramente
guando na pagina 137, eles tratam sobre o desperdicio e também na
pagina 138, onde eles falam: “se ninguém economizar poderemos sofrer
sérios racionamentos de 4gua e certamente seu custo sera elevado.
Precisamos aproveitar melhor esse recurso e ndo desperdica-lo”.
(B1ZZO e JORDAO, 2009, p. 138).

Com relagéo ao assunto alimentacao, percebe-se que 0s livros ndo
trazem um questionamento a respeito das responsabilidades ambientais.
Principalmente quando deveria abordar a questdo da producdo de
alimentos, como por exemplo: a carne, 0 queijo, o leite. Nao traz
nenhum referencial quanto as quantidades de agua utilizadas para a



50

producdo da carne e leite ou sobre os maus tratos realizados nos animais
de criacdo para o corte. N&do fala sobre alimentos orgéanicos e tampouco
a respeito de desperdicio de alimentos. E de suma importancia que se
trabalhe essa questdo, pois se sabe que existe um grande consumo de
agua para se criar um animal para o corte, sem contar na quantidade de
gases que sao emitidos na atmosfera.

De acordo com Carioca (2012), “o relatério da Organizacdo das
NacOes Unidas para Alimentacdo e Agricultura (FAO) indica que os
atuais niveis de producdo de carne contribuem com um percentual entre
14% e 22% dos 36 bilhGes de toneladas de CO2 equivalente de gases do
efeito estufa produzidos anualmente no mundo”.

Percebe-se aqui, novamente a dificuldade que os especialistas
tém em relacionar as questdes ambientais com outros temas, ocorrendo
uma fragmentagdo do conteido. E como se 0 corpo ndo constituisse 0
ambiente.

Figura 17 — Alimentag&o, carne — pagina 69 do volume 3 da coleg&o.

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. Sdo Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 3 — 8° Ano, P4gina 69.

No volume 2 da cole¢do, o autor faz um questionamento muito
importante: “¢ possivel combater insetos sem o uso de inseticidas”?

Ainda em continuagdo a este questionamento, os autores trazem
questdes sobre as responsabilidades do homem sobre o desequilibrio
ambiental. ...”Contudo, quando derruba uma floresta para ali fazer um
pasto ou uma plantacdo de soja, 0 homem esta trazendo alteracfes para
0 ambiente e para as populagdes de seres vivos que nele habitam”.
(BIZZO e JORDAO, 2009, p. 168). Falam também a respeito do uso de



51

agrotoéxicos, que muitas vezes causam danos a grande quantidade de
espécies de seres vivos e também é grande causador de problemas de
salide nos humanos que manipulam esses venenos e aos que consomem
alimentos contaminados. Indica ainda o uso de controle biol6gico, que
muitas vezes pode ndo ser eficiente em todos os tipos de plantagdes,
porém, é uma forma menos invasiva de controlar pragas em lavouras.

O volume 4 da colegdo, trata da questdo sobre acidente nuclear,
porém ndo aborda nada sobre a polui¢do quimica, nem tampouco sobre
as responsabilidades ambientais publicas ou privadas.

A figura a seguir mostra a usina de Chernobyl, onde ocorreu um
tragico acidente nuclear com contaminacdo de muitas pessoas e animais:

Figura 18 — Usina de Chernobyl — pagina 220 do volume 4 da colecéo.

1 Em1986, Isin: c) A liberou muito estréncio
(St} radioativo 1o ambiente. Muitas pessoas e muitos animais domésticos se contaminarsm. Apds
tempo, fol possivel detectar pe d Bas
tabela periddica, elabore uma possivel explicagio para o fato de o estrdacio ter se depositade

2. Pessoas que precisam ingerir alimentos com muito célcio, como jovens em crescimento.
consumir leite, uma rica fonte desse elemento quimico, Vocé acha que 0s jovens que habitavam

do acidents deveriam consumir leite de vacas que pastavam em locais onde havia estroncio rad,
Por qué?

Fonte: BIZZO, Nélio; JORDAO, Marcelo. Ciéncias BJ. 22 ed. S&o Paulo, 2009.
Editora Brasil. Volume 4 — 9° Ano, Pagina 220.

Seria interessante que se fizesse aqui uma reflexdo a respeito dos
problemas ambientais causados por um vazamento nuclear, que se
trouxessem questdes que levassem a criticidade dos alunos sobre a
questdo de usinas nucleares, quais os beneficios e os problemas que
podem trazer para 0 ambiente. Por que motivo se optar em produzir
energia nuclear em vez de geracdo de energia edlica, ou hidrelétrica?
Sdo muitas as questbes que poderiam ter sido exploradas pelos autores
da colecdo.
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De uma forma geral, os materiais analisados trazem bastantes
informagBes que levam a questionamentos a respeito da Educacgdo
Ambiental. Porém, acredita-se que poderia ser melhorado em relacédo a
pouca reflexdo feita nos volumes 3 e 4. Sabendo que os livros didaticos
sdo instrumentos de apoio e estruturacdo de conceitos, tanto para o
professor quanto para o aluno, no processo de ensino-aprendizagem, vé-
se aqui a necessidade de o professor buscar nesses materiais suas
potencialidades, e também conhecer as suas fragilidades. Neste sentido,
cabe ao professor utilizar outros artefatos que possam ser utilizados para
fazer relacGes entre as questdes ambientais das comunidades, com o que
¢ abordado nos livros didaticos. Além disso, é importante que 0s sujeitos
conhegam seus direitos e deveres, e que o professor possibilite o
estimulo a mobilizacdo para a resolugdo dos problemas ambientais,
incentivando os sujeitos a buscarem e cobrarem seus direitos.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Sabe-se que os livros didaticos sdo muito importantes no
processo ensino-aprendizagem, porém ele ndo deve ser a Unica fonte de
pesquisa € muito menos ser o Unico instrumento utilizado pelo
professor. Ele deve dar apoio, sendo um complemento em sala de aula.
Ao se discutir sobre questdes ambientais, 0s LD ndo devem contemplar
apenas 0s aspectos ecoldgicos. E importante que o LD resgate a questdo
dos direitos e dos deveres de cada cidaddo, incluindo ndo apenas as
responsabilidades de cada individuo, mas principalmente as
responsabilidades publicas e privadas, de forma que o aluno possa
conhecer as problematicas da sua realidade, sua origem e quem sdo 0s
responsaveis. O professor deve aproveitar as potencialidades dos livros
e reconhecer as suas fragilidades, para que possa ser um mediador
guando se tratar sobre as questfes ambientais.

Da analise realizada, percebeu-se que a colecdo aborda questdes
de grande importancia e que condizem com os conteldos relacionados a
Educacdo Ambiental.

De uma forma geral o tema Meio Ambiente é trabalhado nesta
colecédo, porém com algumas restricdes, deixando de ser abordado, por
exemplo, no volume da colecdo que corresponde ao 9° ano, que traz os
contetdos de fisica e quimica. Se em areas diferentes de uma mesma
disciplina, ainda existe a dificuldade de refletir questdes ambientais,
como alcangar a interdisciplinaridade, tdo indicada nos documentos
como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Proposta
Curricular de Santa Catarina, quando estes falam dos processos de EA?

A interdisciplinaridade deve ser mais do que uma simples
integracdo com as outras disciplinas, ela deve envolver os
conhecimentos prévios dos estudantes, para que a aprendizagem seja
significativa.

Observa-se ainda, o0 incentivo, por meio de questionamentos, a
formacéo da criticidade nos alunos, procurando formar cidaddos capazes
de tomar decisdes e de resolver desafios. A educacdo Ambiental deve
fazer parte do cotidiano dos estudantes, levando-0os a pensar em que
mundo se pretende viver, para que eles possam compreender e agir de
forma local e também no &mbito global.

Os livros didaticos ndo tém o poder de sozinhos formarem
cidaddos ambientalmente responséaveis, porém nao se pode negar a sua
importancia quando se trata de transmitir os contetdos, principalmente
para alunos de escolas publicas, pois muitas vezes eles sdo a Unica fonte
de pesquisa que os alunos possuem. Cabe ao professor, quando for
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participar da escolha dos livros didaticos, fazer uma analise detalhada
para verificar se o livro possui todas as caracteristicas necessarias para
desenvolver no aluno uma postura critica.

Sabemos que ndo existe um livro completo que contemple todos
os contetdos, e que seja 0 melhor em todas as situacdes, mas cabe ao
professor saber escolher aquele que melhor se adapte a realidade da
escola e as caracteristicas de seus alunos. O livro, quando bem usado,
pode ser adaptado aos diferentes perfis das turmas, mantendo os ritmos
individualizados de cada um.

“O caso ¢ que ndo ha um livro que seja a prova do
professor: o pior livro pode ficar bom na sala de um
bom professor e o melhor livro desanda na sala de
um mau professor. Pois o melhor livro repita-se
mais uma vez, é apenas um livro, instrumento
auxiliar de aprendizagem”. (LAJOLO, 1996, p.8).

Quando o professor esta bem preparado, independente dos recursos
disponiveis ou das deficiéncias que o livro possa apresentar, é capaz de
desenvolver um bom trabalho.

Segundo FRISON, et al. (apud SANTOS E CARNEIRO, 2006,

p.206)

“O livro didatico assume essencialmente trés
grandes funcdes: de informagdo, de estruturacéo e
organizagdo da aprendizagem e, finalmente, a
funcdo de guia do aluno no processo de apreensdo
do mundo exterior. Deste modo, a Ultima fungéo
depende de o livro permitir que aconteca uma
interacdo da experiéncia do aluno e atividades que
instiguem o estudante a desenvolver seu proprio
conhecimento, ou ao contrario, induzi-lo a
repeticbes ou imitacbes do real. Entretanto o
professor deve estar preparado para fazer uma
andlise critica e julgar os méritos do livro que
utiliza ou pretende utilizar, assim como para
induzir as devidas correcGes e/ou adaptacdes que
achar convenientes e necessarias” (SANTOS E
CARNEIRO, 2006, p.206).

A forma como o professor direciona a aula e orienta o uso do
livro didatico, é muito importante, pois além de ser um recurso para a
apreensdo da aprendizagem, o livro didatico traz informacg®es, serve
como um guia para o aluno, levando-o a desenvolver seu proprio
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conhecimento, num processo de construcdo, onde possa fazer a
contextualizacdo das suas experiéncias, formando conceitos,
desenvolvendo aprendizagem significativa.

“Os livros de ciéncias tém em sua fungdo que os
difere dos demais — a aplicagdo do método
cientifico, estimulando a analise de fendmenos, o
teste de hipoteses e a formulagdo de conclusGes.
Adicionalmente, o livro de ciéncias deve propiciar
ao aluno uma compreensdo cientifica, filosofica e
estética de sua realidade oferecendo suporte no
processo de formacgdo dos individuos/cidaddos”.
(VASCONCELOS E SOUTO, 2003, p. 93).

Segundo Neto e Fracalanza (2003, p. 154), “nos ultimos quinze
anos as colecBes didaticas de ciéncias ndo conseguiram acompanhar 0s
novos principios educacionais difundidos pelos estudos e pesquisas
académicas e pelos curriculos oficiais.” Isto quer dizer que as colegdes
ainda mantém uma estrutura teérico-metodoldgica defasada, antiga.
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