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RESUMO

Este trabalho busca analisar como a Educacdo Ambiental (EA) vem
sendo abordada nos Livros Didaticos de Ciéncias utilizados pela Escola
Basica Dr. Aroldo Carneiro de Carvalho, da cidade de Canoinhas/SC.
As analises realizadas foram baseadas em categorias fundamentadas na
Educacdo Ambiental Critica (EAC). A pesquisa constatou que a cole¢éo
escolhida como objeto de estudo, apesar de fazer parte do Plano
Nacional do Livro Didatico (PNDL), aborda, em sua maior parte, as
problematicas ambientais de maneira simplista, superficial e
individualista, silenciando as responsabilidades das instituicGes publicas
e privadas e os direitos dos cidaddos. Observou-se também uma pequena
evolugdo no que se refere a concepcdo do meio ambiente e uma maior
aproximacéo dos contetidos com a realidade dos alunos por meio de
sugestdo de pesquisas e outras atividades, porém ainda sem viabilizar
uma reflexdo critica a respeito da origem e da resolucdo dos problemas
ambientais.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Livro Didatico de Ciéncias.
Educacdo Ambiental Critica.






ABSTRACT

This work aims to analyze how Environmental Education has been dealt
with in Science Didactic Books used by Dr. Aroldo Carneiro de
Carvalho School, in Canoinhas / SC. The analyzes were based on
categories grounded on Critical Environmental Education. The research
found that the collection selected as the object of study, although part of
the National Plan of Didactic Book, deals for the most part, with the
environmental problems in a simplistic superficial individualistic way,
silencing the responsibilities of public and private institutions and
citizen rights. It was also observed a small evolution with regard to the
conception of the environment and a closer approximation of contents to
the reality of students through research suggestions and other activities,
but still without achieving a critical reflection about the origin and
resolution of environmental problems.

Key-words: Environmental Education. Didactic Book of Sciences.
Critical Environmental Education.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histéria do ser humano, realizamos diversas
transformagGes no meio ambiente, com intuito de sobreviver e melhorar
as nossas condi¢des de vida. Além disso, acreditamos por muito tempo,
gue o desenvolvimento econdmico, cientifico e tecnolégico iria trazer
apenas beneficios e solucdes para problemas como a pobreza, doencas e
desigualdades sociais. Essa visdo fez com que explordssemos 0s
recursos naturais sem pensarmos nas consequéncias negativas que essa
postura geraria para 0 nosso planeta.

Além disso, o atual modelo de desenvolvimento baseia-se no
aumento da producéo industrial e, consequentemente, do consumo.

Ao se aumentar 0 consumo, aumenta-se a pressdo sobre 0s
recursos naturais, ou Sseja, necessita-se mais agua, matérias primas,
energia elétrica, combustiveis, solos férteis, potencializando a
degradagéo ambiental e reduzindo a qualidade de vida.

Observe que a busca pelos nossos interesses, que sdo na sua
maior parte individuais, ndo vem ocasionando nem qualidade de vida,
nem um ambiente sustentavel.

Segundo Dias (2004) dentre as principais consequéncias geradas
por essa forma de viver, destacam-se:

e Alteracdes climaticas pela grande quantidade de gas
carbonico emitido por carros, industrias, avibes, entre
outros.

e Alteracbes do solo pelo excesso de seu uso nos
plantios, adubagdes quimicas e uso de pesticidas.

o Desflorestamentos/queimadas de matas para utilizar as
areas para plantio de alimentos e insumos e producéo
extensiva de gado.

e Reducdo da camada de ozbnio pela liberacdo do gas
CFC (clorofluorcarbono).

e Escassez da agua potavel, pelo seu uso inadequado e
falta de saneamento basico.

e FErosdo do solo e desertificagdo em decorréncia do mau
uso da terra e degradacdo da mata ciliar.

e Perda de biodiversidade, resultante do desmatamento,
biopirataria, caga ilegal, poluicdo e exploracdo dos
ecossistemas.
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Para superarmos esta crise ambiental é necessaria a construgéo de
uma compreensdo mais critica a respeito das causas dos problemas
ambientais e desenvolvermos coletivamente novos padrdes de relacdo
da sociedade com o ambiente natural. Além disso, o ser humano
necessita perceber-se como parte integrante do meio ambiente para
superar a visdo antropocéntrica hegeménica nos dias atuais.

Dentro dessa perspectiva percebemos a importancia do estudo do
meio ambiente e da Educacdo Ambiental (EA) estarem inseridos na
educacdo regular, ao compreendermos que a escola contribui
avidamente na formacéo das opiniGes dos sujeitos sobre mundo, assim
como apresenta grande influéncia na forma como estes se relacionam
com o ambiente. Assim para que haja uma maior conscientizagdo e as
novas geracGes sejam formadas por pessoas mais preocupadas e
engajadas nas questdes ambientais é essencial um olhar mais atento de
como a EA vem sendo realizada dentro das instituicdes de educacdo
béasica.

Quando falamos em Educacdo Ambiental consideramos a
conceituagdo do termo apresentada no artigo primeiro da Lei 9795/99 -
Lei de Educacdo Ambiental:

Art. 1° Entendem-se por Educacdo Ambiental os
processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade  constroem  valores  sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

Esta mesma lei garante o pleno acesso dos alunos a Educacgédo
Ambiental, especificamente nos seus artigos abaixo:

Art. 2° A Educacdo Ambiental é um componente
essencial e permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal. Art.
30 Como parte do processo educativo mais amplo,
todos tém direito a Educacdo Ambiental,
incumbindo: | - ao Poder Publico, nos termos dos
arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir
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politicas publicas que incorporem a dimensdo
ambiental, promover a Educa¢do Ambiental em
todos os niveis de ensino e o engajamento da
sociedade na conservacao, recuperacdo e melhoria
do meio ambiente. (BRASIL, 1999).

Ao considerarmos a escola como local de grande relevancia na
formacdo dos cidaddos, é a partir do contexto desse ambiente que este
trabalho de conclusdo de curso sera realizado.

Quando falamos em salas de aula, e em como elas compostas,
normalmente lembramos o quadro negro, as carteiras enfileiradas, 0s
cadernos e outros materiais escolares e ele, o livro didatico (LD).

O livro didatico é um dos principais instrumentos norteadores do
ensino e é ofertado pelo Ministério da Educacdo (MEC) a todas as
escolas publicas. O MEC disponibiliza uma listagem com varios titulos
de livros didaticos de cada area, ficando a critério das escolas qual livro
melhor se adapta a metodologia de ensino que utilizam.

Devido a esse papel € necesséria atengdo sobre ele de acordo com
0s Parametros Curriculares Nacionais( PCNs):

O livro didatico é um material de forte influéncia
na préatica de ensino brasileira. E preciso que os
professores estejam atentos a qualidade, a
coeréncia e a eventuais restri¢des que apresentem
em relacdo aos objetivos educacionais propostos.
(BRASIL, 1997, p.67).

Apesar das novas Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo
(TICs) estarem cada vez mais presentes no cendrio educacional, o livro
didatico ainda se faz fortemente presente, pois “€ um recurso
universalmente aceito, ja que assume a funcdo de materializar todos os
saberes para ‘ensinar a todos’” (MAZZOTTI, 2005 apud OSSAK e
BELLINI, 2009, p.1).

Considerando assim a importancia conferida aos LDs para a
pratica pedagogica, “constituindo-se se ainda no principal instrumento
de direcionamento de professores e alunos em suas atividades de sala
de aula” (SILVA e CARVALHO, 2004, p. 1). Além disso, ¢ necessario
considerar o fato de que, comumente, o LD é o Unico material de
pesquisa do aluno e muitas vezes a sua Unica fonte de leitura. Essa
situacdo também deve ser considerada para os professores, ja que para
muitos o LD orienta a preparacdo e os encaminhamentos de suas aulas.
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A partir dessa problematica busca-se nessa pesquisa analisar 0s
conteldos conceituais e procedimentaisl, relativos a Educacdo
Ambiental (EA) e verificar como essa area do conhecimento vem sendo
abordada em livros didaticos de ciéncias e influenciando na maneira
como os alunos percebem e se relacionam com o meio. Este estudo é
baseado na Colegdo Ciéncias dos autores Carlos Barros e Wilson
Paulino publicados pela editora Atica, utilizada pela Escola Bésica Dr.
Aroldo Carneiro de Carvalho nas séries do ensino fundamental 1, ou
seja, de 6° ao 9° ano. A seguir apresento os objetivos que busquei
alcancar nessa investigacao.

! «“Os contelidos conceituais relacionam-se com conceitos propriamente ditos e
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2 OBJETIVOS
2.1. OBJETIVO GERAL

Compreender como a EA vem sendo abordada nos livros
didaticos de ciéncias do ensino fundamental Il de uma escola municipal
de Canoinhas.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Refletir sobre como a Educacdo Ambiental vem sendo abordada
no ensino formal através de uma colecéo de livros didaticos de ciéncias
do ensino fundamental Il, por meio da analise de textos, imagens e
atividades.

Indicar caminhos que possam contribuir para a EA formal e a
insercdo da Educacdo Ambiental Critica (EAC) nos LD
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3 A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FORMAL E O
LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS

Tempos atrds as problematicas ambientais ndo estavam em
destaque e sendo debatidas por tantas pessoas como sao agora. Poucos
estudiosos e/ou naturalistas falavam e pesquisavam as mudancas do
planeta relacionadas as alteracdes feitas pela humanidade. O inicio se
deu com o cientista Ernest Haeckel em 1869, que cunhou o termo
“ecologia”, para os estudos das interacGes das espécies com o ambiente.
No final do século XIX, o escocés Patrick Geddes, considerado “o pai
da Educacdo Ambiental”, demonstrava a sua preocupagdo com 0s rumos
da revolucdo industrial, o seu processo de urbanizacdo e ocupacdo de
areas antes preservadas. (DIAS, 2004, p. 28).

No Brasil as primeiras acfes voltadas para a preservacdo
ambiental ainda demorariam a surgir. A criacdo de alguns parques
destinados a preservacdo do meio ambiente foram propostas, como o
Parque Estadual da Cidade de S&o Paulo em 1896 e, em 1939, o Parque
Nacional do Iguagu. No entanto, por falta de estrutura de funcionamento
muitas areas verdes se perderam e a importancia desses espacos s6 foi
reconhecida muitos anos depois. (DIAS, 2004, p. 29).

O livro Primavera Silenciosa da jornalista Rachel Carson,
langado em 1962, foi um grande divisor de &guas para a aten¢do do
mundo em relacdo as catastrofes ambientais associadas a expansdo da
civilizagdo. A partir dai, diversos movimentos comecaram a discutir as
teméaticas ambientais e foi em um desses encontros que 0 termo
“Educagdo Ambiental” entdo surgiu, especificamente em 1965 na
Conferéncia em Educacdo na Universidade de Keele na Gra-Bretanha
como termo Environmental Education. (DIAS, 2004, p.34)

Dias ( 2004, p.37) também explica que no Brasil a Educacdo
Ambiental teve que passar por diferentes obstaculos, como no periodo
do regime militar que considerava acGes de EA obsticulos para a
consolidacdo da ideologia nacional. O governo brasileiro iniciou a
institucionalizacdo da EA em 1973 com a criacdo da SEMA, Secretaria
Especial de Meio Ambiente. A partir dai surgiram varios 6rgaos
governamentais nas esferas federais, estaduais e municipais voltados as
acOes de preservacdo e protecdo do meio ambiente e incentivo a EA em
diferentes espacos, principalmente em sala de aula.

Outra grande conferéncia ocorreu em 1992, conhecida como Rio
92 e rendeu olhares mais atentos ao meio ambiente. Nesse encontro foi
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elaborado um documento chamado Carta da Terra? e debatidas as
metodologias da inclusdo da Educacdo Ambiental nas escolas.

Atualmente, a Educacdo Ambiental é um tema comum nas rodas
de conversas, mas comumente simplificada a divulgacdo de acdes
pontuais voltadas, por exemplo, para a reciclagem de residuo e para a
economia de agua, sendo ainda pouco vista a partir de uma perspectiva
critica3.

3.1 0 QUE E EDUCACAO AMBIENTAL?

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei Federal
n° 9795, de 27 de abril de 1999, a Educacdo Ambiental:

E reconhecida como um instrumento pelo qual "o
individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a qualidade de vida e sua
sustentabilidade”. (BRASIL, 1999).

Os objetivos da Educacdo Ambiental para as Diretrizes
Curriculares Nacionais s&o:

| - sistematizar os preceitos definidos na citada
Lei, bem como os avangos que ocorreram na area
para que contribuam com a formagéo humana de
sujeitos concretos que vivem em determinado
meio ambiente, contexto histérico e sociocultural,
com suas condi¢des fisicas, emocionais,
intelectuais, culturais;

2 A Carta da Terra € uma declaracdo de principios éticos fundamentais para a
construgdo, no século 21, de uma sociedade global justa, sustentavel e pacifica.
Busca inspirar todos os povos a um novo sentido de interdependéncia global e
responsabilidade compartilhada voltada para o bem-estar de toda a familia
humana, da grande comunidade da vida e das futuras geragbes. O documento
ficou pronto no ano 2000, foi traduzido para 40 idiomas e atualmente é apoiado
por 4,6 mil organizagdes ao redor do mundo, inclusive no Brasil.

3 A perspectiva critica sera apresentada no item 3.3.
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Il - estimular a reflexdo critica e propositiva da
insercdo da Educacdo Ambiental na formulacéo,
execucdo e avaliacdo dos projetos institucionais e
pedagdgicos das instituicdes de ensino, para que a
concepcdo de Educagdo Ambiental como
integrante do curriculo supere a mera distribuicéo
do tema pelos demais componentes; Il - orientar
os cursos de formacdo de docentes para a
Educacdo Basica; IV - orientar 0s sistemas
educativos dos diferentes entes federados.
(BRASIL, 2012, p.2).

A Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa)
Unidade Meio Ambiente apresenta como objetivos da EA:

[..] contribuir para a compreensdo da
complexidade do ambiente em suas dimensdes
ecolégicas, econdmicas, sociais, culturais,
politicas, éticas e tecnoldgicas, de maneira a
sensibilizar a coletividade quanto a importancia de
sua organizacao e participacdo na defesa de todas
as formas de vida. Pretende-se, assim, incentivar a
mobilizacdo dos cidaddos a partir do
reconhecimento das causas e das consequéncias
dos impactos socioambientais que afligem o
planeta, buscando satisfazer as necessidades
fundamentais da humanidade ao mesmo tempo em
que sdo respeitados os direitos das geragdes
futuras terem acesso a um ambiente saudavel. (
EMBRAPA, 2013).

As diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
estabelecem o reconhecimento da importancia da Educagdo Ambiental.
No trecho a seguir fica demonstrado:

O reconhecimento do papel transformador e
emancipatério da Educacdo Ambiental torna-se
cada vez mais visivel diante do atual contexto
nacional e mundial em que a preocupacdo com as
mudangcas climaticas, a degradacdo da natureza, a
reducdo  da  biodiversidade, o0s  riscos
socioambientais locais e globais, as necessidades
planetérias evidencia-se na pratica social...”
(BRASIL, 2012).
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Carvalho (2008, p.79,80.) corrobora a lei, destacando que “a EA
fomenta sensibilidades afetivas e capacidades cognitivas para uma
leitura do mundo do ponto de vista ambiental” e é também “mediadora
da construcdo social de novas sensibilidades e posturas éticas diante do
mundo.” (CARVALHO, 2008, p.79, 80).

A EA busca fomentar nos individuos a sua participacdo na
sociedade mostrando o seu papel enquanto individuo e dentro do grupo,
desenvolvendo as habilidades de cada um para o desenvolvimento
sustentavel.

Compreender os caminhos da EA até hoje € um bom passo para
compreender também os objetivos que se buscam com a introducéo da
EA nas escolas, na formagdo continuada dos jovens, pois é possivel
observar 0 quanto houve de avancos para que a EA seja efetivamente
desenvolvida nas escolas dentro do que se considera a educacéo formal.

3.2 AEDUCAGCAO AMBIENTAL FORMAL

A educacdo ambiental no nivel formal ocorre durante a educacéo
escolar, acompanhando o curriculo das instituicbes de ensino, da
educacdo basica (educacdo infantil e ensinos fundamental e médio),
superior, especial, profissional e de jovens e adultos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), a
melhor maneira de trabalhar a Educacdo Ambiental nas escolas é de
forma interdisciplinar, em que todos os professores contribuem para a
sensibilizagdo do educando. “Cabe aos professores e demais pessoas
ligadas ao ensino, possibilitar a aquisi¢do de conhecimentos relativos ao
ambiente, sendo que esse trabalho deve ser realizado com envolvimento
de toda a comunidade.” (SPADA apud CAMARGO, 2008).

A EA formal acontece normalmente nas escolas através de acdes
pontuais, quando sdo realizadas atividades com os temas: lixo, prote¢do
do verde, uso e degradacdo dos mananciais, poluicdo do ar, ou em datas
significativas como dia da arvore e o dia da agua. Essas acGes exercem
uma funclo importante na formacdo dos alunos, porém ndo sdo
suficientes para desenvolver uma percepgao critica do aluno, pois ndo
conseguem contextualizar a problematica ambiental como um todo, sem
abordar seus fatores politicos e econdmicos que contribuiriam para a
formagdo de sujeitos com poder de escolha e decisdo na sociedade e
cultura cientifica.

E um papel muito importante da escola, desenvolver projetos
relativos a EA para que esta seja incorporada ao curriculo como um
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tema de continuo aprendizado e ndo apenas em eventos esporadicos.
Para isso é necessaria a articulacdo de toda a comunidade escolar,
principalmente professores que sdo o0s maiores articuladores da
aprendizagem, que através de atividades desenvolvidas em conjunto
possibilitam o desenvolvimento das competéncias esperadas nos
objetivos da EA.

A escola é 0 espago onde o aluno dard sequéncia a sua
socializacdo com os demais individuos e com o0 meio em que vive, e
onde ele forma sua consciéncia do mundo, por isso é de extrema
importancia que cada aluno desenvolva as suas potencialidades e adote
posturas pessoais e comportamentos sociais construtivos, contribuindo
assim para um ambiente saudavel.

3.3 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Neste estudo busca-se analisar os livros pela 6tica da EA Critica,
deixando de lado a concepcdo hegemonica simplista abordada na EA
conservadora, em busca de ferramentas nos LD que possibilitem a
concepcao dos alunos para essa abordagem critica. A EA conservadora
possui concepgOes preservacionistas simplistas, com propostas de
integracdo com a natureza para manter o equilibrio e assim despertar a
valorizacdo e a protecdo do ambiente, ela da énfase na protecdo ao
mundo natural.

Silva e Campina afirmam que na EA Conservadora:

Sdo apresentados os problemas ambientais mais
aparentes, desprezando-se as causas mais
profundas. Ocorre uma relagdo dicotdmica entre o
ser humano e o ambiente, sendo o primeiro
apresentado como destruidor. Praticamente néo
sdo abordadas questdes sociais e politicas.
(SILVA; CAMPINA, 2011 p.33).

A educacdo ambiental conservadora ou tradicional procura
despertar a sensibilizacdo dos envolvidos para as questdes relacionadas
ao meio ambiente de forma hegemdnica, dentro das salas de aula e de
forma individualista, tendo o ser humano como causadores e vitimas da
crise ambiental. De acordo com Guimardes apud Dias (2012) a EA
conservadora:

...6 possuidora de uma visdo mecanicista da
ciéncia simplificadora dos fendmenos complexos
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da realidade, além de ndo poder ou ndo querer
revelar as relacbes de poder que estruturam a
sociedade atual (luta de classes, relaces de
género, identidade, minorias étnicas e cultuais,
relacdo norte-sul) (GUIMARAES apud DIAS,
2012).

Guimaraes (2004, p. 25) explica a ressignificacdo da EA para
uma forma diferente da conservadora que apenas reflete os paradigmas
da sociedade moderna e preocupa-se em transmitir as informacdes
corretas sobre 0 meio ambiente e a degradacdo, por exemplo, e aguarda
gue os individuos compreendam a problematica ambiental e mudem seu
comportamento, com o conhecimento desvinculado da realidade.

Senti a necessidade de re-significar a Educagéo
Ambiental como "“critica",

por compreender ser necessario diferenciar uma
acdo educativa que seja capaz de contribuir com a
transformacdo de uma  realidade  que,
historicamente, se coloca em uma grave crise
socioambiental. 1sso porque acredito que vem se
consolidando perante a sociedade uma perspectiva
de Educacdo Ambiental que reflete uma
compreensdo e uma postura educacional e de
mundo, subsidiada por um  referencial
paradigmatico e compromissos ideoldgicos, que
se manifestam hegemonicamente na constituicdo
da sociedade atual. (GUIMARAES, 2004, p. 25).

O autor sentiu que essa EA tradicional ndo poderia alavancar
grandes mudancas para a superacdo da crise socioambiental, que seria
necessario dar um novo sentido a EA. Ele define, entdo, a educacdo
ambiental critica como contra-hegemdnica, interdisciplinar, derrubando
as relacdes de dominacdo que constituem a atual sociedade, fazendo um
contra ponto da EA conservadora.

Na EAC a preocupacdo com as dimensdes éticas e politicas é
essencial, busca-se a construcdo de uma cultura cidada o que favorece a
formacdo de pessoas responsaveis ética e socialmente. A EAC considera
0s processos sociais envolvidos na formacdo do quadro de esgotamento
e extincdo de recursos, considera como cada individuo vive e seu
contexto para formar suas opinides, tomar decisdes e também considera
como cada sociedade ou comunidade estd organizada diante de suas
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culturas, sem desmerecer as agdes pontuadas pela EA tradicional, mas
fazendo com que essas agOes tornem-se ainda mais significativas no
ambiente escolar.
Com as acdes da educacdo ambiental critica é possivel modificar
0 modo de pensar e agir das pessoas, tornando-as integrantes do meio
em que vivem.
Implantar nos alunos um pensamento para além da sala de aula é
o principal objetivo, trazer a eles acBes que possam significar uma
mudanca no contexto de sua familia e vizinhanca faz com que os efeitos
se tornem mais significativos, planejar acdes pedagdgicas em que as
praticas sejam viabilizadas, tornam-se fundamentais na perspectiva
critica.
A proposta da acdo pedagégica da Educagdo
Ambiental Critica vir a ser desenvolvida através
de projetos que se voltem para além das salas de
aula pode ser metodologicamente vidvel, desde
que os educadores que a realizam, conquistem em
seu cotidiano a praxis de um ambiente educativo
de caréter critico. (GUIMARAES, 2004, p. 32).

A Educacdo Ambiental Critica pode ser desenvolvida por meio
de algumas modalidades, como através de projetos, disciplinas especiais
e insercdo da temética ambiental nas disciplinas.

A aplicacdo de conteudos, a fim de construir conhecimentos,
deve partir da verificagdo dos conhecimentos prévios da realidade
vivida pelos alunos e a partir das suas motivaces, levando em conta,
portanto, as necessidades, atitudes e aspiracfes dos estudantes.

A Educacdo Ambiental tem como principais objetivos a formacéo
de sujeitos criativos, criticos, ativos, autdbnomos e éticos, tendo a
interdisciplinaridade como ponto de partida. Freire; Nascimento;
Silva(2006) evidencia em sua obra alguns pontos pra se chegar a esses
objetivos:

A importancia da crianga interagir com o objeto
de seu conhecimento, a necessidade da
representacdo, o trabalho em grupo, a organizagéo
através de atividades dirigidas, o estimulo aos
desafios, além do desenvolvimento das diversas
areas do conhecimento de forma interdisciplinar,
transformando a crianga e o educador em sujeitos
ativos, cooperativos e responsaveis,favorecendo a
mudanca do contexto socioambiental.”

(FREIRE;NASCIMENTO;SILVA, 2006, p.71).
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A Educacdo Ambiental Critica busca romper a visao de educacéo
tecnicista, difusora e repassadora de conteldos, fazendo com que a
educagdo assuma um papel de mediacdo na construgdo social e
formacdo de sujeitos emancipados, autores de sua histdria como defende
Paulo Freire em suas obras.

Carvalho (2004, p.21) levanta algumas formulagGes que podem
expressar pretensdes da EAC e que serdo utilizadas neste estudo como
categorias para a observacdo dos livros didaticos. Entre elas cita-se a
formagdo de uma atitude ecoldgica; a construcdo de processos de
aprendizagem  significativa, a compreensdo dos problemas
socioambientais em suas multiplas dimensdes e também o papel do
educador como mediador/coordenador das relacBes socioeducativas,
pesquisas e reflexdes escolares e da comunidade que resultem em novas
aprendizagens.

Diante dessas formulagfes observa-se o ambiente escolar
novamente como um local propicio a contribuir para esses objetivos,
pois a proposta da EAC é para a sociedade constituida por seus atores
individuais e coletivos, em todas as faixas etarias, evidenciando a
necessidade de integracdo dos envolvidos para que, assim, os ideais da
EAC, como a formag&o de sujeitos criticos, criativos e transformadores,
0 incentivo a uma visdo socioambiental, politica e econémica dos
problemas ambientais e integrada aos interesses das populagdes mais
afetadas por esses problemas, sejam alcangados.

3.4 OS LIVROS DIDATICOS

Depois de compreender a EAC e indicar suas propostas como
norteadoras deste trabalho, apresenta-se 0 objeto de andlise, os livros
didaticos, assim como o seu contexto nas escolas.

Os LD s&o artefatos que contribuem na compreensdo e na atuagao
do educando sobre 0 mundo. Também é importante destacar que o LD
assume, muitas vezes, papel central no planejamento das aulas pelos
educadores, sendo fonte de estudos tanto de professores quanto de
alunos, na maioria das escolas publicas do Brasil. Diante desse contexto,
0 LD torna-se um objeto de pesquisa e analise de diversos estudiosos da
area de educacdo e demais areas afins, voltados a compreender como os
LD vém sendo utilizados e como determinados contetidos vém sendo
tratados.

Entre muitos trabalhos alguns definem o LD (SIGANSKI,
FRISONE, BOFF, 2008 apud GERARD E ROEGIERS 1998, p.19),
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como “um instrumento impresso, intencionalmente estruturado para se
inscrever num processo de aprendizagem, com o fim de Ihe melhorar a
eficacia”, ou seja, contribui para a compreensdo dos conteudos
ensinados.

Pavdo (2012) explica na Série “O livro didatico em questdo”,
apresentada no programa Salto para o Futuro/TV Escola, que “o livro
didatico é um suporte de conhecimentos e de métodos para o ensino, e
serve como orientacdo para as atividades de producdo e reproducédo de
conhecimento.” (PAVAO, 2012).

Os livros didaticos tém ocupado um lugar de destaque ao longo
da histéria da educagdo brasileira. Eles foram e continuam a ser um dos
principais suportes do planejamento e da execugdo das aulas na maioria
das escolas.

Eles também podem ser considerados como
instrumentos  construtores de uma cultura
nacional, uma vez que na diversidade e
multiplicidade  de  seus  textos, foram
encaminhadas novas praticas sociais, através de
estimulos e orientagfes para a criagcdo de habitos,
atitudes, comportamentos, além de valores em
relacdo a familia, a higiene, a péatria e ao trabalho.
(SANTOS apud CARVALHO 1992, p.6).

Podemos visualizar o livro didatico como um norteador do ensino
e construtor de cultura, quando ele é uma ferramenta mediada pelo
professor para dar maior heterogeneidade ao conteldo, conduzindo
conhecimento a todos de forma mais igualitaria e assim satisfatéria a
todos. Portanto deve-se observar a qualidade do livro didatico®
considerando também o importante papel do educador, 0 uso que este
faz do material que possui, podendo ser muito bom para aulas, tornando-
as atrativas, ou ser utilizado apenas para preencher a aula com as
atividades encontradas no livro sem instigar o interesse dos alunos.

* Os Lds disponibilizados as escolas passam por avaliacdes pedagdgicas
conforme as informagdes a seguir:
“A Secretaria de Educagdo Basica (SEB), do Ministério da Educagdo,
coordena a avaliagdo. Esse processo consiste em uma analise ampla e
criteriosa dos aspectos didatico-pedagdgicos e metodoldgicos das obras. A
SEB define as instituices e os especialistas para analisar as obras, conforme
critérios divulgados no edital. Os especialistas elaboram as resenhas dos
livros aprovados, que passam a compor o guia de livros didaticos.”(
BRASIL. 2013).
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Devido a esse papel dentro das salas de aula como norteadores do
ensino, capazes de criar cultura e orientar comportamentos e valores, 0
livro didatico pode abordar os temas a cerca do meio ambiente. Por
meio dele é possivel introduzir as praticas sustentaveis e também
levantar probleméticas para serem discutidas na escola e também fora
dela. Com isso surge a associacdo e o interesse pela analise da relacdo
do livro didatico com a Educacdo Ambiental, que sera abordada no
préximo item deste trabalho.

3.5 0 LIVRO DIDATICO E A EDUCAGAO AMBIENTAL

A relacéo entre os livros didaticos e a EA surge considerando a
importancia dos livros em nossas escolas. A ampla utilizacdo e
capacidade de apresentar a turma em sala de aula uma variedade de
conteudos relacionados aos momentos em que a sociedade vive sua
historia, interesses e preocupagdes, faz com que os LD sejam
importantes para a EA.

Temas envolvendo a preservacdo do meio ambiente vém sendo
amplamente comentados, tornando natural a inclusdo destes temas nos
LDs, seguindo o proposto pela lei n.9795/99 no art. 2 ja citados, que
propGem a EA presente em todos os niveis do ensino formal e também
ndo formal. Cabe aos professores darem suas concepcdes aos contelidos
para que estes sejam significativos a formacao dos alunos.

O livro didatico é um instrumento de ensino e aprendizagem
presente nas salas de aula, comumente utilizado pela maioria dos
professores. Mesmo com a chegada das novas tecnologias as escolas, 0
livro ainda € um dos principais recursos utilizados para as aulas.

Considerando a importancia do livro didatico, cada vez mais sdo
realizadas pesquisas sobre o assunto e essas apontam um aumento da
presenca de temas ambientais nos Gltimos anos, com resultados variados
em relagdo aos contetdos das pesquisas. Entre 0s principais resultados
est4 a predominancia da visdo antropocéntrica® e utilitarista das questdes
ambientais nos livros.

5 O antropocentrismo consiste na visdo de mundo que tem o homem
como principal referencial, e esta presente em praticamente todos os setores da
sociedade contemporénea, servindo de justificativa para o consumo
inconsciente e ndo sustentavel dos recursos naturais.
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S&o apontados também pela pesquisa de Voichicoski e Morales,

(2011):

[...] maior ocorréncia da vertente conservadora e
em menor quantidade a presenca da educagdo
ambiental critica; presenca de erros conceituais e
tratamento de assuntos desatualizados
(ALMEIDA et al., 2008); existéncia de lacunas e
inconsisténcias nos conceitos ambientais adotados
pelos livros didaticos (SILVA, R. V., 2008);
tratamento  descontextualizado dos  assuntos
levantados nos livros didaticos e o0 ndo
atendimento as recomendacfes dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) (SA; SANTIN
FILHO, 2009); e, por fim presenca de &reas
silenciadas, como a participagdo politica no
tratamento das questdes ambientais MARPICA,;
LOGAREZZI, 2010).( VOICHICOSKI E
MORALES, 2011, p.248).

Como registrado pelas pesquisas, a vertente conservadora ainda é
mantida nos LDs. O contexto que vivemos na sociedade atual, nos
mostra que a formacdo de cidaddos autbnomos e integrados ao meio
ambiente como articuladores das mudancas nos paradigmas ambientais
é um objetivo bastante idealizado, faz-se uma abordagem critica diante
dos materiais a serem analisados, observando-os pelos pressupostos da
Educacdo Ambiental Critica.
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4 METODOLOGIA

Esta pesquisa iniciou-se com a busca e leitura dos materiais a
cerca do assunto, como 0 Guia Nacional do Livro Didatico, Lei de
Educacdo Ambiental e demais obras citadas nas referéncias deste
trabalho. Posteriormente, foram contatadas quatro escolas municipais
para verificacdo da colecdo de livros didaticos adotada e em seguida,
foram elaborados os critérios de analise das obras.

Ao iniciar o trabalho constatou-se que no municipio de
Canoinhas ndo hd uma colegdo Unica usada por todas as escolas, mas
gue a escolha dos livros fica a critério de cada escola e de cada
professor, conforme informacBes encontradas no sitio eletrénico do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE):

“cada escola escolhe democraticamente, dentre 0s
livros constantes no Guia do PNLD, aqueles que
deseja utilizar, levando em consideracdo seu
planejamento pedagdgico.”(FNDE, 2012).

Primeiramente foi feita a escolha de forma aleatdria de 4 escolas
publicas do total de ofertantes do Ensino Fundamental Il, sdo elas:
Escola Basica Municipal Dr. Aroldo Carneiro de Carvalho, Escola
Basica Municipal Alberto Wardenski, Escola Basica Municipal Severo
de Andrade e a Escola Basica Municipal Presidente Castelo Branco.
Ap0s essa etapa realizou-se o contato com as escolas.

Em seguida, verificaram-se quais eram as colecfes utilizadas. Na
primeira e na segunda escolas citadas observou-se o uso da cole¢do
Ciéncias, dos autores Carlos Barros e Wilson Paulino; na terceira escola
¢ utilizada a Colegdo Araribd; e na Gltima escola citada foi informado
gue ndo utilizam uma colecdo especifica para o ensino de Ciéncias e que
ndo teriam material para empréstimo.

O municipio de Canoinhas possui um total de 11 escolas publicas
que oferecem o Ensino Fundamental Il, totalizando 1626 alunos
distribuidos nessas escolas. A Escola Bésica Municipal Dr. Aroldo
Carneiro de Carvalho possui, neste semestre, 243 alunos matriculados
nas séries finais, distribuidos nos turnos matutino e vespertino.

Visto que das quatro escolas consultadas duas utilizavam a
mesma colecdo (Ciéncias, Carlos Barros e Wilson Paulino), e que a
Escola Basica Municipal Dr. Aroldo Carneiro de Carvalho possui um
consideravel numero de alunos e também disponibilizou a colecédo
completa, optou-se por realizar a analise com essa colecao.
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O estudo, entdo, identifica os livros estudados e traz imagens
encontradas neles, para ilustrar a pesquisa; e reflete sobre seus
conteldos através da bibliografia ja apresentada a respeito do tema.

Esta analise ocorre por meio da comunicacdo que esta sendo feita
sobre as concepcdes, visbes e valores de EA de forma implicita ou
explicita nos textos, imagens e nas proposicdes de atividades para os
alunos, a fim de alcancar o objetivo de compreender como a Educacéo
Ambiental vem sendo abordada nos livros didaticos de ciéncias. Este
estudo fara uma abordagem qualitativa dos materiais realizada pelo
observador.

Com a colecdo disponibilizada em mdos, iniciou-se a pesquisa
através da andlise dos livros por meio dos critérios que direcionam para
uma reflexdo critica a respeito dos mais diversos aspectos apresentados
no livro didatico, como: contetdos, metodologia, ilustragdes, concepcdo
EA, problematizacdo das questdes socioambientais, entre outros
aspectos.

Esta analise sera baseada nos ideais da EAC, do principio de que
0 ambiente é resultado de todo um contexto social, construido
historicamente, num movimento permanente de transformacdes
culturais, politicas e econdmicas, entendendo-o0 ndo como algo isolado,
mas como um fluxo movido por relagdes diversas (LOUREIRO, 2005
apud MARPICA e LOGAREZZI 2010, p.117).

4.1 CATEGORIAS DE ANALISE

Para alcancar o principal objetivo deste trabalho que é observar
como a EA vem sendo abordada nos livros didaticos de ciéncias da
escola Municipal Dr. Aroldo Ferreira de Carvalho, foram elaborados,
com base nos ideais da EAC, as seguintes categorias de analise:

e Apresentam solugdes simplistas e individualistas para as
probleméticas ambientais?

Nesta categoria buscou-se identificar se os discursos da colecdo
de LD analisada estdo voltados a atitudes simples de preservacdo do
meio ambiente e focados apenas em ag¢des individuais aos alunos.

e Discutem questbes relacionadas a coletividades e as
responsabilidades ambientais das instituicdes publicas e
privadas?

Nesta categoria buscou-se observar se sdo incentivadas
discussdes mais amplas sobre o tema, trazendo a responsabilidade
socioambiental da sociedade, do governo e das instituigdes privadas.
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e Instigam o aluno a refletir a problematica da sua realidade?
Esta é uma categoria que buscard o contexto em que esses LDs se
apresentam, se conseguem apresentar informacfes capazes de serem
relacionadas pelos alunos com o seu dia a dia, com a realidade da sua
comunidade e as problematicas ambientais que a constituem e que possam
proporcionar a compreensdo e a origem desses fatos e despertar seu
interesse por conhecer e praticar as a¢cdes propostas pela EA..

e Promovem a compreensdo dos problemas socioambientais,
contribuem para a transformacao dos atuais padrdes de uso
e distribuicdo dos bens ambientais em direcdo a formas
mais sustentaveis;

Nesta categoria buscou-se identificar se através do conteldo dos
LDs é possivel que ocorram essas transformacfes, se facilitam a
compreensdo de que o consumo esta diretamente relacionado ao meio
ambiente.

e Provocam no cotidiano escolar questfes, situacbes de
aprendizagem e desafios para a participacdo na resolugdo
de problemas, buscando articular escola com ambientes
locais e regionais onde estéo inseridos;

Esta categoria permite observar as atividades sugeridas aos
alunos que lhes proporcione o pensamento critico e ativo na resolucdo
de problemas relacionados com a sua realidade, dentro das suas
comunidades, onde serdo articuladores da EA.

Apresentadas as questbes que definem como e 0 que a pesquisa
ird buscar nos livros didaticos da-se inicio & andlise do material e
apresenta-se a seguir os resultados obtidos.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES
5.1 CONHECENDO OS LIVROS

A colecdo Ciéncias (BARROS, CARLOS E PAULINO,
WILSON) escolhida como objeto deste trabalho, é composta por quatro
livros, cada um com uma tematica especifica e cada um deles é
destinado a um ano do ensino fundamental conforme é apresentado a
sequir:

Ciéncias: 0 meio ambiente para o 6° ano
Ciéncias: 0s seres vivos para 0 7° ano

Ciéncias: 0 corpo humano para 0 8° ano
Ciéncias: fisica e quimica para 0 9° ano

As obras estéo estruturadas em Unidades conforme segue:

Carlos Barros & Wilson Pauline

CIENCIAS

Figura 1: Ciéncias: 0 meio ambiente 6°ano

Unidade I: os seres vivos e 0 ambiente
Unidade II: a terra por dentro e por fora
Unidade IlI: a 4gua e a vida

Unidade IV: o ar e 0 ambiente

Unidade V: desequilibrios ambientais
Unidade VI: universo - 0 ambiente maior
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Este livro possui 23 capitulos divididos entre as unidades e tem
um total de 256 paginas ao todo.

Carlos Barros ¢ Wiison Paulino

CIENCIAS

Figura 2: Ciéncias: 0s seres vivos

Unidade I: diversidade da vida na terra

Unidade 11: os reinos das moneras, dos protoctistas e dos fungos
Unidade I1: o reino das plantas

Unidade 1V: o reino dos animais (1) os invertebrados

Unidade V: o reino dos animais (1) os vertebrados

Este livro possui 23 capitulos distribuidos entre as unidades e
possui 256 paginas ao todo.
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N Carlos Barros e Wilson Pauling

A
0 corpo humano

Figura 3: Ciéncias: o corpo humano

Unidade I: a organizagéo do corpo humano
Unidade II: a reprodugéo
Unidade I1I: as funcBes da nutri¢do
Unidade 1V: func@es de relagdo com o ambiente
Unidade V: a coordenacédo das fungdes organicas
Este livro possui 18 capitulos distribuidos entre as unidades e 232
paginas ao todo.

Carlos Barros e Wilson Paulino

Figura 4: Ciéncias: fisica e quimica

Unidade I: conceitos basicos de fisica e quimica
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Unidade II: o estudo da fisica
Unidade II: o estudo da quimica

Este livro possui 21 capitulos distribuidos entre as unidades e 256
paginas ao todo.
Todos os LD apresentados, além das unidades e dos capitulos,
apresentam secGes diferenciadas em forma de quadros, com atividades
para serem discutidas e respondidas pelos alunos. Cada capitulo comeca
com um texto ou imagem seguido pelas secBes apresentadas no quadro
abaixo:

SECOES CONTEUDO

Discuta esta(s) ideia(s) Faz uma introducédo do tema a ser estudado

Levanta questdes para que os alunos
Trabalhe essa ideia respondam sobre o tema dos capitulos e
facam observacges sobre imagens

Desafios do passado, Sdo utilizados para enriquecer o contetdo
Desafios 0 presente e Para dos capitulos.
ir mais longe
Em grupo: mapa de Ferramenta para relacionar os conceitos e
conceitos favorecer a compreenséo dos conteudos.
Em grupo Propostas de pesquisas e elaboragdo de textos

entre outras atividades.

Integrando o conhecimento Atividades
Maos a obra Atividades préticas.
Vocé vai gostar de ler Dicas de leituras

Quadro 1: Secbes complementares
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Essas atividades ndo s&o uniformes, podendo apresentar-se de
forma variada em cada LD: textos com informacBes complementares,
questionarios acompanhado ou ndo de texto ou ilustracdo e pesquisa.

5.2 INICIANDO AS ANALISES

Visto que a estrutura dos materiais foi apresentada, prossegue-se
a apresentacdo dos resultados com as categorias analisadas.

5.2.1 Categoria 1: Apresentam solugdes simplistas e individualistas
para as problematicas ambientais?

Segundo Carvalho (2010), Loureiro (2008) e Guimar&es (2010) abordar
as problematicas ambientais de forma simplista, propondo solugdes
individualistas ¢ uma das grandes fragilidades das praticas de EA
comumente desenvolvida nas escolas.

Sugestdes de acbes, consideradas simplistas e individualistas, sdo
encontradas no material analisado em forma de dicas e propostas de
atitudes voltadas aos alunos para que se controle a degradacdo do meio
ambiente e o desperdicio de agua, por exemplo.

Em uma das se¢Bes do livro chamada Desafios do Presente,
pode-se observar exemplos destas agdes que sdo muito importantes para
a formacdo dos alunos e que devem ser incentivadas, porém
acompanhadas de aprofundamentos das questfes envolvidas. Observa-se

Figura 5: Coleta seletiva. (CIENCIAS: O MEIO AMBIENTE. 6 ° ANO p. 81)-.
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i &y b 7N

Figura 6: Plantando arvore. (CIENCIAS: O MEIO AMBIENTE. 6 ° ANO p.81).

Nas Figuras 5 e 6 observa-se que a coleta seletiva de lixo e o
plantio de arvores sdo apresentadas como praticas necessarias para o
alcance da resolucdo dos problemas ambientais que se enfrentam
atualmente. Esse é discurso caracteristico da EA conservadora, voltado
para a busca pela reconciliacdo do homem com o0 a natureza, através de
acbes voltadas apenas aos individuos e que ndo sugerem
aprofundamento critico sobre as condi¢des que levaram a necessidade
de ajuste no modo de vida da populacéo.

Outra situacdo constatada durante as andlises é que 0s livros
abordam a importancia da economia de 4gua e fazem um breve relato
sobre a situacdo do desperdicio de agua pelos individuos nas cidades
brasileiras, mas deixa de discutir, por exemplo, a problemética
envolvida na distribuicio de A&gua potdvel, que acaba sendo
desperdicada em grande quantidade® antes mesmo de chegar as
residéncias.

6 Segundo o Ministério do Ambiente (2005), o Brasil registra elevado
desperdicio: de 20% a 60% da &gua tratada para consumo se perde na
distribuicdo, dependendo das condi¢des de conservacdo das redes de
abastecimento.
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O LD “Ciéncias: o meio ambiente”, utilizado pelo 6° ano, possui
uma unidade destinada a assuntos especificos sobre a tematica ambiental
e a preservacdo do meio ambiente. Trata-se dos capitulos Desequilibrios
ambientais, que apresenta o aquecimento global como o principal
problema ambiental enfrentado atualmente, e Lixo: problemas e
solucdes. Este altimo foca em agdes simplistas e individualistas, como a
destinacdo correta e a reciclagem do lixo, expbe sobre os tipos de
residuos e seus respectivos periodos de decomposicdo, mas nao realiza
reflexdo sobre a origem da problemaética do lixo, assim como da pouca
énfase nas relagbes de consumo, que influenciam diretamente na
producdo de todos os tipos de residuos. No LD “Ciéncias: o corpo
humano” ¢ abordado o assunto desperdicio de alimentos, através de um
texto intitulado:

Evite Desperdicios! (CIENCIAS: O CORPO
HUMANO. 8° ANO p. 89).

Essa recomendagdo foi encontrada na abertura do capitulo
intitulado “A Importancia dos Alimentos”, do LD utilizado pelo 8%ano,
que aborda o corpo humano. Nota-se que o material apresenta 0s
nimeros do desperdicio no Brasil, mas ndo aborda os fatores
responsaveis por esse desperdicio acontecer, e nem as consequéncias
dele ao ambiente, como o aumento da producdo de alimentos e, em
consequéncia, 0 aumento de areas de mata que precisam ser devastadas
para a plantacdo de mais alimentos ou para a criagdo de mais animais
para abate.

As problematicas ambientais estdo retratadas nos materiais
observados de diversas formas, muitas delas apresentam uma visdo
antropocéntrica centrada no homem, mostrando-o como o Unico
prejudicado pelos problemas do meio ambiente, e dando a entender que
devemos preservar somente para podermos usufruir dos recursos
ambientais.

A Terra fornece-nos o gas oxigénio, a agua, 0s
alimentos e os materiais de que necessitamos pra
nossa sobrevivéncia, entre outras condicoes.

Para continuar desfrutando de todos esses bens,
precisamos recuperar, conservar e preservar a
biosfera e explorar os recursos ambientais sem
comprometer a qualidade de vida das geragdes
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futuras.(CIENCIAS: O MEIO AMBIENTE.
6°ANO, p.214).

Observamos uma visdo antropocéntrica e utilitarista que
interpreta a natureza como fornecedora de vida e de recursos ao homem.
“Essa é uma compreensdo do mundo que tem dificuldade em pensar o
junto, conjunto, totalidade complexa. Focado na parte, v o mundo
partido, fragmentado, disjunto. Privilegiando uma dessas partes, 0 ser
humano, estabelecendo uma diferenga hierarquizada que constroi a
l6gica da dominagdo.” (GUIMARAES, 2004, p.26).

Observa-se no quadro a seguir outro exemplo dessa visdo:

"PARA IR MAIS LONGE

Cidades verdes Curitiba, capital do Parana, é outro mode-
lo: com aproximadamente 50 m2 de area verde
por habitante, distribuidos em parques, pragas e
bosques, é conhecida como “Capital do Verde”.

A criacdo e a preservagao de areas verdes nas
cidades contribuem para melhorar a qualidade de
vida de seus habitantes. Por falta de planejamento,
a maior parte das grandes cidades
brasileiras dispde de extensdes de
areas verdes muito abaixo dos pa-
drdes estabelecidos pela Organizagao
Mundial de Satde (OMS).

Algumas grandes cidades bra-
sileiras, no entanto, vdo contra es-
sa tendéncia e sao modelos urbanos
nesse aspecto. E o caso de Vitéria,
l capital do Espirito Santo — seus

encantos inspiraram denominacoes
como “Itha do Mel” ou “Cidade Pre-
sépio”.

[: unidade | » Os seres vivos e o ambiente
i

- st
Figura 7: Quadro Cidades verdes. (CIENCIAS: O MEIO AMBIENTE, 6° ANO,
p. 78).

Observa-se nesse quadro novamente a Vvisdo antropocéntrica,
enfatizando que as areas verdes sdo importantes para os individuos que
moram nessas cidades, deixando de destacar a importancia dessas areas
pra 0 ambiente como um todo.
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5.2.2 Categoria 2: Discutem questdes relacionadas a coletividades e
as responsabilidades ambientais das instituicdes publicas e
privadas?

Os LDs analisados trazem poucas amostras da responsabilidade
das instituicbes publicas e privadas nas questfes ambientais. Na
verdade, foi constatado o foco nas responsabilidades individuais, como
observado na Unidade I1I do LD “Ciéncias: O meio ambiente” do 6°ano:

Grande parte das enfermidades no mundo séo
contraidas por &gua contaminada. Ha também o
desperdicio de varios tipos, como no banho, ao
lavar calgadas e carros, etc. Segundo estimativas
se nada for feito para melhorar essa situagéo, a
crise de 4gua podera atingir a maior parte da
humanidade dentro de uns vinte anos.

A solucdo € usar a &gua com moderacao e trata-la
bem. [...] (CIENCIAS: O MEIO AMBIENTE,
6°ANO, p. 148).

Em seguida encontra-se a recomendacao:

Evite Desperdicios! (CIENCIAS O MEIO
AMBIENTE, 6°ANO, p. 149).

Mais uma vez se vé a centralizagdo dos problemas no homem e
sua responsabilizacdo individual na solucdo desse problema e um
silenciamento do papel das instituicdes publicas e privadas e dos direitos
dos cidaddos. Essas condigBes demonstram uma maneira naturalista e
conservacionista na pratica de EA, sendo simplista, redutora e
fragmentada, ja& que ndo considera o0 meio ambiente em sua
complexidade econdmica, cultural, politica, social, ecoldgica e historica
(SILVA, 2008, p. 94).

Essa mesma situacdo pode ser observada no quadro, encontrado
no LD “Ciéncias: Fisica e Quimica”, que sugere uma investiga¢ao sobre
0 consumo e a economia de A&gua, por parte dos alunos, ndo
guestionando sobre os deveres das instituicGes no que se refere a
preservacao deste recurso natural.
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ligados no consumo de agua

arem esse resultado com o de outros grupos. (Se a conta for
le pessoas que moram na residéncia. Qual é

n nossa casa. Relacionem algumas medidas que

Figura 8: Ligados no consumo de agua (CIENCIAS FISICA E QUIMICA, 9°
ANO, p.24).

A questdo da dgua é muito mais ampla do que apenas se evitar o
desperdicio nas torneiras de nossas casas. O mesmo LD aponta que o
desperdicio acontece antes de chegar ao consumidor final, devido a
falhas na rede de distribuicdo, porém néo levanta a quem cabe fiscalizar
tais problemas e realizar as melhorias necessarias para que o problema
diminua. Além disso, ndo se encontra abordagem que relacione as
indUstrias com o consumo e a contaminacgdo da agua.

Observa-se, também, que séo apresentadas diferentes unidades de
conservagdo e suas normas de funcionamento, mas sem um
aprofundamento na discussdo da importancia da sua criacdo e das
responsabilidades das instituicGes sobre essas areas. Observa-se apenas
uma abordagem informativa, como pode ser visualizado no trecho
abaixo:

Preservar ambientes naturais terrestres

O Brasil possui muitas areas naturais terrestres.
Para preservar e proteger esses ambientes e
assegurar a sobrevivéncia da fauna e da flora
nativas, o governo federal criou varias unidades
de conservacéo. [...]

Existem hoje muitos tipos de unidades de
conservacdo. Dentre eles vamos estudar os
parques nacionais, as reservas bioldgicas, as
estacdes ecoldgicas e as florestas nacionais. [...]
(CIENCIAS: O MEIO AMBIENTE. 6° ANO, p.
70).
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Ao tratar a problematica dos residuos sélidos no LD “Ciéncias: O
meio ambiente”, dentro da secdo: Em grupo: de olho no municipio,
encontra-se a seguinte questao:

No municipio em que vocés moram, ha lixdes a
céu aberto? [...]
Ha algum projeto da prefeitura para o tratamento
desse local? (CIENCIAS: O MEIO AMBIENTE,
6°ANO, p. 83).

Vé-se nessas questdes o levantamento de informacfes sobre um
6rgdo publico na questdo da destinacdo do lixo, possibilitando ao aluno
visualizar a instituicdo responsavel em solucionar esse problema. Ao
longo da pesquisa foram encontradas trés secbes nos LDs que
possibilitam esse olhar de maneira a favorecer a discussdo sobre as
responsabilidades ambientais das instituicGes publicas e privadas.

As acdes sugeridas nos materiais, relacionadas as solugdes das
problematicas ambientais, sdo focadas, principalmente, em acgdes
individuais, como observado na categoria analisada anteriormente. Para
gue ocorra a formacdo de cidaddos com consciéncia ambiental critica é
fundamental que os materiais didaticos reflitam, ndo apenas sobre 0s
deveres dos individuos, mas também sobre os seus direitos diante dos
6rgdos governamentais. Assim, como a abordagem dos direitos e
deveres dos cidadaos, é interessante que os LDs proponham atividades
gue contemplem o debate sobre direitos e deveres, para que os alunos
possam compreendé-los e exercé-los.

5.2.3 Categoria 3: Instigam o aluno a refletir a problemética da sua
realidade?

O conhecimento a respeito das problematicas que estdo a sua
volta é um fator muito importante para a formacdo da consciéncia
ambiental dos alunos. “Constatar a realidade nos torna capazes de
intervir nela, tarefa incomparavelmente mais complexa e geradora de
novos saberes do que simplesmente a de nos adaptarmos a ela.”
(FREIRE, 1997, p. 27).

Um dos principais papéis da escola é preparar o educando para a
vida em sociedade. Um dos caminhos para se concretizar tal objetivo é
trazer questdes da realidade dos alunos para as salas de aula, isso
possibilita a contextualizagdo dos conteldos, tornando mais facil sua
compreensdo. Essa percepcdo também contempla as questfes
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ambientais, dessa forma é necessario observar se os materiais instigam
os alunos a refletirem sobre a sua realidade para que estes possam agir
sobre 0 espaco em que vivem.

Os LDs analisados sugerem algumas estratégias que instigam os
alunos a desenvolver 0 senso investigativo. Foram encontradas, nas
secOes diferenciadas dentro dos livros, questdes, sugestfes de
entrevistas com familiares e observagdo da realidade dos alunos fora da
escola.

Nas observacdes desta categoria encontram-se a se¢cdo Em grupo
de olho no municipio, que traz a possibilidade do aluno observar a sua
cidade.

de olho no municipio

capitulo 7 * umar y ambiente

Figura 9: Ligados no municipio 1(CIENCIAS: O MEIO AMBIENTE. 6° ANO,
p. 83).

Nessa se¢do a tematica do lixo é abordada e orienta os alunos a
conhecerem o0s procedimentos relacionados ao lixo na sua cidade;
guestiona o papel da prefeitura e também os problemas ambientais que
podem ser causados pelos lixdes.

Em outro capitulo do mesmo livro nota-se a apresentacdo do tema
erosdo aos alunos de uma forma pratica em que ele pode associar o
conteldo de sala de aula com a sua realidade, de modo que ele se sinta
parte de sistema social, politico e ambiental.
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de olho no municipio

0 caminho que

escola. Deve-se ¢

Figura 10: Ligados no municipio 2(CIENCIAS: O MEIO AMBIENTE. 6 °
ANO, p.146).

Novamente a secdo Em grupo: de olho no municipio traz a
possibilidade do aluno se inteirar do ambiente a sua volta e constatar as
problematicas existentes, porém ndo encontramos questfes que auxiliem
0 aluno a entender a origem dessas problematicas. Nao sdo apontados
caminhos para evitar e nem para resolver os problemas, ndo fica claro
guem sdo 0s agentes causadores e de quem é o papel de fiscalizar e
evitar a erosdo.

A conversa sobre temas tratados na escola com pessoas da familia
e da comunidade também possibilita a percepcdo da realidade dos
alunos de maneira positiva, no quadro exposto abaixo nota-se um
exemplo encontrado nos LDs analisados, mas também ndo sédo
estimuladas reflexes criticas a cerca da qualidade da agua e da
responsabilidade pelo fornecimento de agua de boa qualidade.

entrevistando familiares

capitulo 13 » A dgua e a vida

Figura 11: Entrevistando familiares (CIENCIAS: O MEIO AMBIENTE. 6°
ANO, p.155).

Percebe-se nas andlises dos LDs que os alunos sdo incentivados a
buscar informagdes em casa e na vizinhanca, enfim fora da sala de aula,
fatos que trazem uma concepc¢do de aluno ativo no processo de ensino-
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aprendizagem, estimulando sua participacdo na construcdo do seu
conhecimento. Os assuntos propostos pelos livros sdo complementares
aos abordados em sala de aula e contemplam tematicas que instigam o
pensamento investigativo.

O incentivo a pesquisas por meio de entrevistas proporciona uma
maior associacdo do conteldo estudado com a realidade dos alunos.
Com as tematicas ambientais 0 mesmo pode ser observado quando se
incentiva a observacdo do seu espago. Apesar de o LD ser utilizado por
escolas de todo o pais, tornando impossivel para o autor destacar cada
regido e suas particularidades, é possivel incentivar que aluno analise a
realidade de sua regido, pois sugere que 0 municipio seja observado por
eles.

Nesta categoria foi possivel observar algumas questbes
pertinentes a tematica e que, se mediadas pelo educador, podem instigar
os alunos a refletirem sobre sua realidade e fortalecer a compreensao de
que o ser humano também compde 0 meio ambiente.

5.2.4 Categoria 4: Promovem a compreensdo dos problemas
socioambientais e contribuem para a transformagdo dos atuais
padrdes de uso e distribuicdo dos bens ambientais em direcdo a
formas mais sustentaveis?

Entende-se que para que ocorra a compreensdo dos problemas
socioambientais dentro de uma perspectiva critica, € necessario,
inicialmente, que o conceito de meio ambiente seja compreendido de
uma forma mais ampla e complexa do que 0 conceito meramente
ecologico comumente presente nos livros de ciéncias.

Na cole¢do analisada, observa-se que o autor ndo traz apenas o conceito
ecoldgico, mas abrange 0s aspectos sociais ao conceituar o ambiente:

Vimos no capitulo 1 que um ambiente pode ser
entendido como o conjunto formado por todos os
seres que nele vivem, mais os fatores nao vivos ali
existentes, agora podemos ampliar essa definicéo.
Na Conferencia das nagdes Unidas sobre Meio
Ambiente, realizada em Estocolmo (Suécia), em
1972, a definigdo de ambiente foi ampliada. Leia a
definicdo hoje aceita: “Ambiente é o conjunto de
todos o0s componentes fisicos, quimicos,
biolégicos e sociais capazes de causar efeitos
diretos ou indiretos, em um prazo curto ou longo,
sobre 0s seres vivos e as atividades humanas.”
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(CIENCIAS: O MEIO AMBIENTE. 6°ANO,
p.77).

Com esta definicdo o autor pode proporcionar a compreensdo do
ambiente incluindo a organizagdo social humana como componente do
ambiente, tendo em vista que nossas atividades causam impactos sobre o
meio ambiente como poluicdo, desmatamentos, dentre outros, a
complementacdo de Trajber (2007) expde que:

Muitos dos grandes problemas ambientais que
enfrentamos podem ser relacionados, direta ou
indiretamente, com a apropriacdo e uso de bens,
produtos e servigos, suportes da vida e das
atividades de uma sociedade historicamente
construida sobre uma perversa logica de mercado.
Afinal, desde que alguns dos primeiros
economistas afirmaram que producdo tem como
finalidade o consumo, a economia estabeleceu
como objetivo aumentd-lo, e o consumo,
transmutado em consumismo, passou a ser
entendido como sindnimo de bem-estar e de
felicidade. (TRAJBER, 2007, p. 144)

Visto que consumismo passou a ser entendido como sinénimo de
bem-estar e felicidade, conforme exposto acima, é fundamental que a
sociedade tenha consciéncia dos efeitos ambientais dessa busca por bens
e produtos. E emergente tornar esse conceito amplo e permitir a
integralizagdo do homem como responsdvel e parte atuante na
modificacdo do meio ambiente.

Maiores aprofundamentos nas problematicas ambientais ainda
sdo pouco encontrados nos LDs. Pode-se citar o LD utilizado pelo 6°
ano como aquele que mais abordou contetdos referentes a problemas
socioambientais, pois foi preparado para apresentar aos alunos as
interacdes ecoldgicas e apresenta dois capitulos especificos sobre a
interacdo ser humano-ambiente, trazendo ao discurso os desequilibrios
ambientais, destacando o aquecimento global e suas possiveis causas e a
producdo de lixo. Além dos capitulos dedicados a esses temas, observa-
se que o0s problemas socioambientais aparecem em quadros
diferenciados, sendo normalmente, trechos de artigos publicados em
jornais e revistas, como se pode observar no exemplo a seguir.
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Esforco global!

O primeiro relatério elaborado pelo Paine
Intergovernamental sobre Mudanca Climatica
IPCC), criado pela Organizagdo das Nagées Uni-
das (ONU) e divulgado em fevereiro de 2007
advertiu que, mantido o crescime o atual dos
viveis de poluicdo da atmosfera, a temperatura
nédia do planeta podera subir cerca de 4 °C até

fim do século.

ncan

> de painéis solares

ntido ape

O segundo relatério, apresentado em abri
de 2007, concluiu que o aquecir
dera provocar extincdes em ma

ivel dos oceanos e devastagdo
ras, entre outros desastres ambientais.

> global po-
, elevagéo dc

areas costei

O terceiro relatério, divulgado no inicio de
aio de 2007, propde solucées. Elas incluem g4
desde financiamentos governamentais para

apitulo 20

Figura 12: Desafios do presente 1. (CIENCIAS: O MEIO AMBIENTE. 6 °
ANO, p. 223).

Apesar de a reportagem, reproduzida no material (Figura 12),
relatar sobre importantes documentos publicados pela ONU
(Organizacdo das NagOes Unidas), percebe-se que ela apresenta um
discurso voltado para o culpabilizaco e para o catastrofismo.

O segundo relatério, apresentado em abril de
2007, concluiu que o aquecimento global podera
provocar extingdes em massa, elevagdo do nivel
dos oceanos e devastacdo de areas costeiras, entre
outros desastres ambientais. (CIENCIAS: O
MEIO AMBIENTE. 6° ANO, p. 223).

Esse exemplo esta de acordo com estudos da pesquisadora
Orlandi (1996) que ao analisar os materiais impressos que circulam na
midia, destinados a Educacdo Ambiental, concluiu que a maior parte
deles assume uma postura catastrofica e de culpabilizacdo ao abordar as
probleméticas ambientais:

¢ um discurso que se inscreve no
"comportamentalismo™ com todos 0s
inconvenientes que vejo nessa posi¢do e em seus
efeitos. Dentre esses, destaca-se seu efeito
moralista, doutrinario e autoritario (sob o modo
paternalista ou iluminista ). O input é dado pela
"ameaca" (a destruicdo do mundo em que
vivemos), 0  processamento  vem  pelo
"julgamento”(vocé é culpado) e o output é o
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automatismo de uma acdo que re-coloca o
individuo(ndo h& historicizagdo) como mero
"usuario”  (consumidor). Enquanto  discurso
comportamental, é uma fala que desconhece
aspectos cruciais da constitui¢do dos sentidos, da
histéria, dos sujeitos. Dai o trabalho de seus
equivocos: fala até das estrelas mas fica mesmo
preso ao pragmatismo de seus
personagens.(ORLANDI, 1996, p.47).

De um modo geral, os problemas socioambientais sdo
apresentados no material de forma superficial, restrita a informar sobre
sua existéncia. Isso pode ser visualizado quando o autor reflete sobre a
questdo dos residuos solidos e as suas relagdes com o consumo. Vale
ressaltar que o autor traz a questdo somente ao apresentar o capitulo
Lixo: problemas e solu¢Bes em que explica as origens do lixo, advindos
dos domicilios, da limpeza das ruas, dos hospitais e das industrias, assim
como para onde sdo levados esses residuos. Sobre as relagdes de
consumo e producdo de lixo encontra-se a recomendagdo da reducédo do
lixo produzido através da apresentagdo dos conceitos dos “trés erres”
onde ha as definicdes:

Reduzir: significa consumir menos ou comprar
menos. [...] Reutilizar é dar mais de um tipo de
uso a certos objetos ou uséa-los mais de uma vez
[...] Reciclar é reaproveitar 0os materiais que
podem ser devolvidos as fabricas para novo
tratamento. [..] (CIENCIAS: O MEIO
AMBIENTE. 6° ANO, P 228, 229).

Sabe-se que 0 consumo esta diretamente relacionado a producéo
de lixo, pois além das matérias primas retiradas da natureza para
producdo de bens para o consumo, ainda ha a destinacdo de todos estes
materiais consumidos. O consumo cada vez maior de diferentes
produtos, desde eletrénicos a alimentos industrializados, requer espago
para o descarte 0 que acaba se tornando um problema ambiental.
Quanto mais se geram residuos, mais espacos Sa0 Necessarios para o
descarte, ou mais acOes para a reutilizacdo e reciclagem sdo também
necessérias. Além de toda a questdo do lixo que ndo é descartado de
forma correta e acaba indo para as ruas, lixGes e rios, causando ainda
mais problemas ambientais.
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Pode-se considerar um progresso a inclusdo desses conceitos nos
LDs, apesar de ser ainda um fragil avanco dentro de todas as
possibilidades de abordagem do tema. Sabe-se que 0 consumo esta
diretamente relacionado as problematicas ambientais e para que se
construa uma concepcgao critica por parte dos alunos é necessario que
esses conteldos estejam presentes em todas as fases da sua formacéo,
ndo apenas no 6° ano do ensino fundamental.

Destaca-se que as temdticas ambientais sdo abordadas nesta
colecdo quase que totalmente no LD destinado ao 6° ano, periodo em
gue o tema ecologia é ensinado. Nas demais séries escolares, quando
sdo estudados outros temas, como o corpo humano, por exemplo, ndo
foram encontrados textos, atividades ou imagens que pudessem
mobilizar reflexdes sobre as problematicas ambientais, apontando assim
uma fragilidade no material que deixa de incluir essa importante
formagdo aos alunos nos outros anos escolares. Essa constatacdo
demonstra o quanto a EA é ainda abordada de maneira fragmentada,
influenciando na forma como os alunos compreendem o mundo. Silva
(2008, p. 44) destaca que:

Um dos grandes dbices dos sistemas de ensino da
atualidade e, particularmente, algumas pedagogias
da educagdo ambiental é a grande dificuldade de
obter uma visdo mais global da realidade. Esta
forma reducionista de abordar o conhecimento
ambiental em sala de aula tende a reduzir a
complexidade do real, impossibilitando que os
alunos tenham uma compreensdo mais global,
contextual e multidimensional do meio ambiente
natural e sociocultural. (SILVA, 2008, p.44).

Observa-se que esta lacuna no ensino, onde ndo ha abordagem do
conhecimento ambiental, associada a fragmentacdo dos conteldos
podem influenciar no afastamento dos alunos deste tema.

5.2.5 Categoria 5: Provocam no cotidiano escolar situacdes de
aprendizagem e desafios para a participacdo na resolucdo de
problemas, buscando articular escola com ambientes locais e
regionais onde estdo inseridos?
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As metodologias participativas sdo as mais propicias ao se fazer
educacdo ambiental. Loureiro (2004) explica que participar trata-se de
um processo que gera a interacdo entre diferentes atores sociais na
definicdo do espago comum e do destino coletivo.

Nos LDs analisados encontram-se poucas atividades de cunho
participativo na resolucdo de problemas. As sec¢Bes destacadas trazem
atividades que incentivam o aluno a analisar a problematica local, porém
ndo estimulam a reflexdo sobre as responsabilidades das instituicdes
publicas e/ou privadas nesses contextos, como nos exemplos a seguir:

realizando entrevista

be tratamento? Onde?

Figura 13: Realizando entrevista (CIENCIAS: O MEIO AMBIENTE. 6° ANO,
p. 176).

A secdo “Em grupo: realizando entrevistas” sugere a pesquisa
fora da sala de aula para que o aluno conheca a realidade do municipio,
traz questdes importantes para que o aluno compreenda a relagdo entre a
agua que recebe em casa e para onde vai 0 esgoto.

Ja no quadro abaixo observa-se novamente a sugestdo de
pesquisa e questionamentos a cerca do lixo produzido pelos alunos e
suas familias, proporciona uma boa articulacdo entre a escola e a
realidade dos alunos em casa. As questdes sugerem ao aluno a
compreensdo de como o lixo produzido mudou, porém nao se aprofunda
na tematica, serve apenas para a observacdo da diferenca. Mas o0 que o
aluno fard com esses dados levantados? Falta uma continuidade no tema
para que a resolucdo do problema seja abordada.
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MEesd e atividade pratica ou experimental

Para ter uma ideia disso, entrevistar duas pessc

lhe

a) Que materiais e produtos geralmente vao para o lixo ¢
b) Retomem o relatério das entrevistas rea 1 Comparem
o0s componentes do lixo doméstico prod componentes

atuais do lixo doméstico. Indiquem as principais semelhancas e dilerencas

Figura 14: Atividade Prética ou experimental. ( CIENCIAS: O MEIO
AMBIENTE. 6°ANO, p. 225).

Nesta categoria observa-se que o0s LDs trazem alguns
guestionamentos que articulam a escola com os ambientes locais dos
alunos. Considera-se, porém, que estes ainda estdo aquém do ideal, pois
ndo instigam a reflexdo sobre a origem e a resolugdo dos problemas
ambientais. Possibilitam, apenas, constatacfes da problematica da
realidade da comunidade. Para considerar essas a¢es encontradas nos
LDs como provocadoras de uma nova visdo em relacdo aos problemas
ambientais, elas precisavam promover a mobilizacdo dos envolvidos
para que estes se tornem capazes de intervir sobre a realidade.
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6 REFLEXOES FINAIS

Ao finalizar as analises dos LDs foi possivel constatar diversas
fragilidades no material diante das categorias analisadas.

Na primeira categoria observou-se que acgBes simplistas e
individualistas sdo comuns nos LDs analisados e sdo sugeridas como
forma de reconciliar o homem com a natureza.

Na segunda categoria analisada percebeu-se que a inclusdo das
instituicbes publicas e privadas nas discussbes sobre a tematica
ambiental ainda é fragil, fatos muito importantes para a formacéo dos
alunos deixaram de ser abordados no material, como seus direitos como
cidaddos diante do poder publico, assim como as responsabilidades de
cada setor da sociedade.

Na terceira categoria, que buscou analisar se 0 material instiga os
alunos a refletir sobre a realidade do qual fazem parte, destacou-se a
secdo encontrada nos LDs chamada De Olho no municipio, esta secdo
pode ser observada trés vezes em todos os livros didaticos sendo que
aparece duas vezes no livro do 6° ano Ciéncias 0 meio ambiente e uma
no livro do 8° ano. Diante da importancia de associar o ensino com a
realidade em que a escola esta inserida, considera-se que os LDs ainda
necessitam aprofundar essa relacdo a fim de favorecer a compreensdo
das problematicas tratadas por parte dos alunos.

Na quarta categoria percebe-se a definicdo de ambiente como um
avanco ao abordar o conceito, considerando a organizagdo social.
Apesar desse avanco, observa-se que as relagBes de consumo séo
abordadas superficialmente, assim como outras questdes que poderiam
contribuir para a compreensdo dos problemas socioambientais.
Novamente destaca-se que os LDs apresentaram ac¢Ges simplistas como
a economia de energia e agua para que o equilibrio entre 0o consumo e
ambiente ocorram.

Na quinta categoria, verificaram-se sugestes de atividades nos
materiais, que favorecem aos alunos o desenvolvimento do senso
investigativo. Através das pesquisas e observacBes a serem feitas no
municipio pode ocorrer a articulacdo entre a escola com a comunidade,
porém ndo se encontraram situacbes em que o aluno fosse atuante na
resolucdo de problemas. Os desafios apresentados ndo foram
aprofundados e tiveram apenas papel informativo.

Destaca-se, também, que ao analisar os materiais, foi constatado
gue a colecdo aborda as problematicas ambientais, principalmente no
LD destinado ao 6° ano. Os demais livros contemplam minimamente
reflexGes sobre as questOes, apesar de tratarem de assuntos em que 0
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meio ambiente estd diretamente envolvido, como na abordagem dos
seres vivos no 7°ano, do corpo humano no 8° ano e a fisica e a quimica
no 9° ano. Ja foi destacado neste trabalho que a EA deve estar presente
em todas as fases da formac&o dos individuos, fato nédo constatado nesta
colecdo analisada.

Considera-se que temas sobre 0 meio ambiente e a EA poderiam
estar presentes em todos 0s materiais, pois a abordagem poderia permear
outros temas, como a questdo da producdo de alimentos geneticamente
modificados, os chamados transgénicos, e toda a sua relagdo com o
ambiente.

Da mesma forma, no LD que aborda o corpo humano (8° ano)
poderiam estar presentes discussdes sobre a influéncia dos fatores
ambientais no nosso organismo. Esse e outros contelidos poderiam ser
abordados de forma a nortear a compreensdo do meio ambiente,
trazendo, assim, a EA de forma interdisciplinar e habitual aos olhos dos
alunos.

A tematica ambiental, se abordada de forma exclusiva apenas em
um ano do ensino fundamental, pode tornar-se desvinculada do ensino
de ciéncias para os alunos pela falta da presenca do tema durante todo o
periodo do ensino fundamental.

Levando-se em consideracdo o fato de o LD ainda ser um dos
principais norteadores do ensino e, por vezes, ser Unica fonte de leitura
para os alunos, a necessidade de sua melhoria continua é fundamental.
Eles devem ser analisados criticamente e melhorados com contribui¢des
dos professores no seu emprego em salas de aula. O vinculo com os
problemas do dia a dia que sdo visualizados pelos alunos é condicédo
preponderante para que eles compreendam o meio ambiente e as suas
relagbes, presentes na vida dos estudantes, e para que possam
vislumbrar alternativas de preservacéo.

O livro hoje ainda é o material mais utilizado por professores e
alunos, por isso a importancia de sempre se ter um olhar critico sobre a
forma e o contelido que traz as questfes ambientais. Mas ele ndo é o
suficiente.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (1997, p.67) é
importante considerar que o LD ndo deve ser o Gnico material a ser
utilizado, pois a variedade de fontes de informacdo é que contribuira
para o aluno ter uma visdo ampla do conhecimento.

Dessa forma, o LD néo tem a obrigacdo de determinar a formacgéo
de um cidaddo responsavel e cooperador com a vida do planeta. A
Escola tem o papel social de vincular os contetdos abordados com o dia
a dia dos alunos de forma que compreendam como o meio ambiente esta
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presente nas suas vidas. Além disso, a atuagdo efetiva do professor em
encontrar meios alternativos de ensino-aprendizagem ndo pode ser
deixada de lado, “nenhum livro didatico, por melhor que seja, pode ser
utilizado sem adaptacdes”( LAJOLO, 1996, p.9) além de que limitar-se
ao LD no ensino de ciéncias seria uma atitude insensata em que se
negligencia o papel de educador diante de contetidos tdo importantes.

Visto que os LDs podem contribuir para a EA de forma eficaz na
transformacdo da visdo antropocéntrica, deve-se haver uma abordagem
utilizada pelo educador que contribua para a concepcdo de reflexdes
criticas, através de estratégias que unam o material encontrado nos LDs,
com debates e situagdes em que os alunos sejam cada vez mais ativos na
resolucdo dos problemas.
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